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RESUMEN

La préactica pedagdgica es un espacio que contribuye a la formacidn docente de los estudiantes de la
Universidad Nacional de Educacién (UNAE), la cual se desarrolladentro de las escuelas del pais, por lo que,
es de suma importanciaconocer como los tutores profesionales valorantanto a los practicantes como al personal
académico docente de la universidad. Este estudio se centra en este analisis mediante una investigacion de
enfoque mixto y un disefio descriptivo exploratorio, en este caso lamuestrason 92 docentes de los cantones de
Cuenca, Paute, Gualaceo, Azogues, Cafiar y Nabdn. Y se realiza un anélisis tanto de forma grupal mediante
unos cuestionarios como de forma individual mediante el empleo de grupos focales. Como principales
resultados se obtiene que, los tutores profesionales, destacan la participacion activa de los practicantes, su
motivacion por aprender y las capacidades tecnoldgicas que ellos poseen. Ademas, se menciona que es de suma
importancia potenciar la creatividad y los espacios de aprendizaje vivenciales, y sobre todo el manejo de los
estudiantes NEE. Por lo que, se establece que para que la practicapedagdgica sea un espacio enriquecedor se
establezcan medios de comunicacion constante y espacios de aprendizaje diversificados.

Palabras claves: Formacion inicial docente, practica preprofesional, tutor profesional,
acompafiamiento pedagogico, formacion docente.

ABSTRACT

Teaching practice is a space that contributes to the teacher training of students at the National University of
Education (UNAE), which takes place in schools throughout the country. Therefore, it is extremely important
to understand how professional tutors value both trainees and academic teaching staff at the university. This
study focuses onthis analysis through mixed-method researchand an exploratory descriptive design. In this
case, the sample consists of 92 teachers from the cantons of Cuenca, Paute, Gualaceo, Azogues, Cafiar, and
Nabdn. The analysis is carried out both in groups, using questionnaires, and individually, using focus groups.
The main results showthat professional tutors highlight the active participation of trainees, their motivationto
learn, and their technological skills. In addition, it is mentioned that it is extremely important to promote
creativity and experiential learning spaces, and abowve all, the management of students with special educational
needs. Therefore, it is established that for teaching practice to be an enriching space, means of constant
communicationand diversified learning spaces must be established.

Keywords: Initial teacher education, pre-service teaching practice, professional tutor, pedagogical
support, teacher education.
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1. Introduccién

El fortalecimiento de la préactica pedagdgica, también Illamada practica
preprofesional, constituye un eje estratégico en la formacién inicial docente, pues permite a
los futuros profesionales vincularse con escenarios reales de aprendizaje y consolidar
competencias pedagdgicas en didlogo con los contextos socioeducativos. En la Universidad
Nacional de Educacion (UNAE), este proceso se concibe como un espacio clave para la
integracion entre la teoria universitaria y la practica en instituciones educativas receptoras.

La préactica preprofesional constituye el espacio central para el desarrollo del
pensamiento practico docente, al propiciar la adquisiciony fortalecimiento de competencias
basicas y profesionales. Es en la escuela donde se evidencian necesidades y problematicas
reales que se convierten en oportunidades de aprendizaje e investigacion y sobre todo de la
articulacion entre teoria y practica (Portilla et al., 2023), lo cual permite a los estudiantes,
futuros docentes, vivenciary experimentar en espacios donde desarrollaransu profesion.

En la practica preprofesional convergen distintos actores tanto de la institucion de
educacion superior como de la escuela, también denominada contexto socioeducativo. El
presente estudio se centra en la practica pedagogica de la formacién docente en la UNAE,
una universidad publica que oferta carreras de grado en educacion; especificamente en dos
actores principales: los estudiantes universitarios y los tutores profesionales. Estos ultimos
corresponden a los docentes o personal que forman parte de las aulas o espacios educativos
donde se desarrollanlas précticas preprofesionales.

Los tutores profesionales desempefian un rol fundamental como acompafantes y
evaluadores del desempefio estudiantil durante las practicas preprofesionales. Su
intervencidn no solo orienta y supervisa el proceso formativo de los futuros docentes, sino
que también constituye un referente pedagogico en la aplicacidn de estrategias, la resolucion
de problematicas realesy la modelacidn de buenas practicas de ensefianza (Apaza, 2023). De
esta manera, la accion del tutor profesional se convierte en un eje articulador entre la
formacion universitaria y el contexto escolar, aportando a la consolidacién de competencias
docentes y a lamejora de los aprendizajes en los escenarios educativos (Floreset al., 2023).

Cada periodo académico constituye un desafio, desde su planificacion hasta el cierre
del mismo. La UNAE, busca frecuentemente valorar el impacto de las préacticas
preprofesionales y conocer las percepciones de los diferentes actores que participan en la
misma, con lafinalidad de fortalecer procesos, reconocer limitaciones y proyectar estrategias
de mejora. Es por ello, que la Direccidénde Practicas Preprofesionales de la UNAE, cada afio
organiza un encuentro de valoracion a la préctica preprofesional con los tutores profesionales
(Medrano, 2023). Este afio, el programa cont6 con diferentes actividades entre las cuales se
compartio informacion y oferta de la universidad a los participantes y se presentd dos
proyectos institucionales, uno de investigacion y otro de vinculacion.

El presente documento expondra los resultados de la valoracién de la practica desde
la mirada de los tutores profesionales del afio 2025. El propdsito central del estudio es
identificar fortalezas, desafios y aspectos de mejora en las practicas preprofesionales UNAE,
mediante la reflexion colectiva entre tutores profesionalesy representantes de la universidad
(Cabrera y Fontalvo, 2023). La amplia participacién de docentes de distintos contextos
socioeducativos reflejo la relevancia de este encuentro como espacio de articulacion y
retroalimentacion, constituyéndose en un mecanismo de evaluacion y proyeccion orientado
a lamejora continua de la formacion docente en la UNAE.
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2. Metodologia
Disefio de investigacion

El estudio se enmarco en un disefio descriptivo—exploratorio con enfoque mixto, dado
que combind en un primer momento el analisis cuantitativo de respuestas cerradas vy,
posteriormente, la exploracion cualitativa de percepciones abiertas de los tutores
profesionales. Este método “‘se utiliza para explorar un fendmeno poco conocido o poco
estudiado, utilizando métodos cuantitativos y cualitativos de manera complementaria”
(Medina et al., 2023, p.134). El enfoque mixto permiti6 caracterizar, desde la perspectiva de
quienes acompafan el proceso, tanto las fortalezas como los aspectos de mejora de las
practicas preprofesionales.
Participantes

La muestra estuvo conformada por 92 tutores profesionales que participaron en la
investigacion. Estos docentes pertenecen a 35 contextos socioeducativos receptores de
préacticas preprofesionales en el periodo académico 1S2025, de acuerdo con lo estipulado en
el Reglamento de Préacticas Preprofesionales de la UNAE. La tabla 1, nombra los contextos
participantes con sus respectivas caracteristicas, los cuales son diversos y permiten obtener
informacion de diferentes realidadesy fuentes. A continuacion, se detalla los contextos que
participaron:
Tabla 1. Contextos socioeducativos de practica preprofesional que participaron de la
investigacion

Sostenimien Nombre de la entidad receptora de préacticas vae_l
Cobertura - educativo
to preprofesionales .
que atiende
- CEI Maria Montessori
Centros de - CEIl Antonio Borrero
Educacién Fiscal - CEIl Alonso Torres Inicial
Inicial - CEI “Ciudad de Cuenca”
- CEl Alberto Astudillo Montesinos
- Escuela de Educacion Basica Doce de Abril
Instituciones - Escuela de Educac%(:)n BE}S%C& “Mrfn_luel Guerrero” -
de Educacion Fiscal - Escuela de Educac!gn Ba?s!ca EI:nI|IO Abad _ |n,IC_Ia|
Basica - Escuela de Educac!on Bas!ca Vl_ct_or Gerardo Aguilar Bésica
- Escuela de Educacion Basica Inicial “UNAE”
- Escuela de Educacion Basica Daniel Mufioz
- Unidad Educativa Guapan
- Unidad Educativa “San Sebastian”
- Unidad Educativa 26 de Febrero
- Unidad Educativa Andrés F. Cordova
- Unidad Educativa Javier Loyola Inicial
Unidades . - Unidad Educativa Victor Manuel Albornoz L
: Fiscal . . . Basica
Educativas - Unidad Educativa Enrique Malo Andrade Bachillerato

- Unidad Educativa Cacique Tenemaza

- Unidad Educativa Ciudad de Paute

- Unidad Educativa 4 de Noviembre

- Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos
- Unidad Educativa “La Inmaculada”
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- Unidad Educativa Manuela de Garaicoa

- Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzalez

- Unidad Educativa Roberto Rodas

- Unidad Educativa Especializada Agustin Cueva
Tamariz

- Unidad Educativa Vicente Rocafuerte

- Unidad Educativa Luis Cordero Crespo

-Unidad Educativa Miguel Diaz Cueva

Instituciones Fiscomision - Unidad Educativa Particular Catdlica de Cuenca Inicial

CoN Converio ales 'y - Unidad Educativa Particular Sudamericano Basica
particulares - Unidad Educativa Fiscomisional Amalia Uriguen Bachillerato

Institucion Inicial

. Fiscal Unidad Educativa Intercultural Bilinglie Shifia Bésica

intercultural .

Bachillerato

Programas de Fiscal - Servicio de Atencién a la Primera Infancia (SAPFI) Inicial

educacion

Nota: elaboracion propia
Es importante recalcar que las instituciones participantes se encuentran ubicados en
las provincias de Azuay y Canar, especificamente en los cantones de: Cuenca, Gualaceo,

Azogues, Paute, Cafar y Nabon. La diversidad en cobertura, sostenimiento y ubicacion

geografica de los contextos, enriquece la investigacion y permite conocer ain mas, la

percepcion que se tiene de las practicas preprofesionales UNAE en el territorio, donde se
desarrollala coformacién de la profesion docente.

Técnicas e instrumentos

Para la recoleccién de informacion se emplearon las técnicas de encuesta y grupo
focal. Las encuestas digitales son ampliamente reconocidas por su eficacia para recolectar
informacion sistematica y cuantificable en contextos educativos actuales (Sanchez etal.,

2020) mientras que el grupo focal resulta muy atil para comprender percepciones

compartidas y construir conocimiento de manera colectiva, evidenciando patrones

interpretativos que no emergen en técnicas individuales (Vega, 2021).

Cada técnica contd con su respectivo instrumento, los cuales fueron validados
internamente por la Direccion de Practicas Preprofesionales y se detalla a continuacion:

e Cuestionario: aplicadamediante la plataforma Microsoft Forms. Este instrumento estuvo
conformado por dos secciones: la primera de cinco preguntas cerradas con escala de
valoraciontipo Likert y la segunda, con preguntas abiertas para conocer las percepciones
de los participantes.

e Guia de discusion: Disefiada para el grupo focal, con preguntas orientadoras para que
tutores profesionales compartan sus experiencias en torno al proceso de practicas.

Procedimiento y analisis de datos

Las sesiones de trabajo se llevaron a cabo el 7 de julio de 2025 en el campus de la

UNAE, en modalidad presencial. ElI primer momento se destind a la aplicacion del

cuestionario de manera general para todos los participantes y posteriormente se desarrollaron

espacios de didlogo participativo con los tutores profesionales, organizados por carrera;
existio 7 grupos focales, uno por carrera cada una de las carreras presenciales de la UNAE,
es decir, Educacion Bésica, Educacion Inicial, Educacion Especial, Educacion Intercultural
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Bilinglie, Pedagogia de los Idiomas Nacionales y Extranjeros, Pedagogia de las Artes y
Humanidades y Educacion en Ciencias Experimentales.

En cuanto al procesamiento de la informacién, los datos cuantitativos fueron
analizados mediante estadistica descriptiva, utilizando frecuencias expresadas en
porcentajes, cuyos resultados se presentan posteriormente mediante diagramas de barras. Las
respuestas abiertas fueron sometidas a un analisis de contenido, lo que permitio identificar
categorias emergentes vinculadas con fortalezas, debilidades y propuestas de mejora (Zhou,
2023). Con el fin de facilitar la interpretacion visual de los hallazgos, se construyeron nubes
de palabras, recurso que evidenci6 la recurrencia de términos clave en las percepciones de
los tutores profesionales.

3. Resultados

A partir de la aplicacién de la encuesta y el grupo focal a los 92 docentes, se han
obtenido diferentes resultados cuantitativos y cualitativos, los cuales se presentan mediante
diagramas de barras y nubes de palabras, respectivamente.

8%
El tutor UNAE mantuvo contacto regular con 8% "y
0

peted durante [apractica [
36%

. o B 4%
El tutor UNAE realiz6 el acompariamiento  BSSl_5,3% 1o

oportuno al proceso de préctica. 26.7%
52%

L o I 53%
La planificacion (plan de practicas) fue claray se #_2.7% 13 39
0

41,3%

1,3%
Los objetivos de la practica fueron pertinentesy 4% 17.3%

se adecuaron al contexto institucional. _ 41,3%
36%

0% 10% 20% 30% 40% 50%  60%

mNunca = Casinunca A veces ®Casisiempre ™ Siempre

Figura 1. Acompafiamiento institucional y roles de los actores

De acuerdo con el gréfico, en cuanto al acompafiamiento oportuno del docente de la
practica, el 52% indico que “siempre” se realizd, siendo este el aspecto mejor valorado; le
sigue la claridady socializaciondel plan de practicas con un 41,3% que afirmé que “siempre”
fue claray un 37,3% que indico “casi siempre”. Respecto a la pertinencia y adecuacion de
los objetivos de la préctica, el 41,3% respondié “siempre” y el 36% “casi siempre”. En
contraste, el contacto regular del docente de la practica con el docente de la escuela recibid
menor puntuacion, pues, solo el 36% indicd que fue constante (siempre), mientras un 16%
afirmé que ocurrio “nunca” o “casinunca’.

@ REVISTA SOCIAL FRONTERIZA

S5 2006-090



@ REVISTA SOCIAL FRONTERIZA

ISSN 2806-5913

Revista Social Fronteriza ISSN: 2806-5913 | doi: 10.59814/resofr0.2026.6(4)1225
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en el aula. o
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0

Mostraron respeto y profesionalismo con el

46,7%

B 0

i nte. 0
equipo docente 70.7%
Participaron activamente en la planificacion y % .
ejecucion de actividades de aula. )
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las normas institucionales 0

57,3%
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Figura 2. Desempefio y actitud de los estudiantes practicantes.

Segun el gréfico, la valoracion de los docentes de la escuela sobre el desempefio de
los estudiantes en sus practicas preprofesionales, se destaca que el 70,7% de los encuestados
consider6 que los estudiantes “siempre” mostraron respeto y profesionalismo con el equipo
docente, mientras que el 68% sefial6 que establecieronuna comunicacion efectiva durante la
practica. En cuanto al dominio de contenidos y aplicacion de estrategias pedagogicas, el
46,7% indico que se evidencio “siempre” y un 28% “casi siempre”, aunque ain hay un 17,3%
que solo notd “a veces”. Sobre la participacion activa en la planificacidon y ejecucion de
actividades, el 44% respondi6 “siempre” y el 29,3% “casi siempre”. Finalmente, el 57,3%
considero que los estudiantes fueron puntuales y respetaron las normas institucionales.

APRENDIZAJE

ACTITOUD POSITIVA

DISENOS CURRICULARES « Vowaon

MOTIVAUON e,
(REATIVIDAD

TRABAJO wnoaminto o novauon

s COLABORAUION

ACTIVIDADES @MusiAsmo
Figura 3. {Qué aspectos positivos destacariade la practica preprofesional?
Segun el grafico, tanto la creatividad como la motivacion y colaboracion reflejan los

términos mas visiblesy, por ende, reflejado en el desempefio de los practicantes, ello indica
que fueron los valores o caracteristicas mas reconocidas al interior de la escuela. También
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resaltan términos como actitud positiva, interés, respeto, apoyo, puntualidad e innovacion
que hacen complemento para una percepcién general favorable. Este panorama visual
permite interpretar que los tutores valoraron especialmente la disposicion, el compromiso y
las habilidades socioemocionales de los practicantes.

hORARIOS ¥ DiAS ESTABLEIDOS |

(OLABORAUON

€LABORAUON PeCPONSABILIDAD

Figura 4. ;Qué sugerencia daria para mejorar futuras préacticas preprofesionales?

La imagen resalta conceptos como: actividades dinamicas, responsabilidad, mas
participativos, horarios y dias establecidos. Esto sugiere que los docentes de la escuela
esperan una mayor planificaciony organizacion por parte de los practicantes, asi como un
involucramiento mas activo y responsable en las funciones y actividades a desempefiar. Se
mencionan también aspectos como: objetivos propuestos, material didactico,
acompafiamiento, elaboracion y planificaciones que ponen en evidencia la necesidad de
fortalecer componentes pedagdgicos y de coordinacion institucional. En efecto, la imagen ha
revelado que, si bien la préactica tiene elementos positivos, existen areas concretas que
requieren atencidn para optimizar el proceso formativo y asegurar una experiencia mas
efectiva tanto para los estudiantes como para los actores del entorno educativo.
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omMuUNIKAUON
AIVIDADES REPRESENTATIVAS

AYUDAR
€STUDIQDT€S““‘“’°

PERMISIVOS
AomPANAR

POSEER VOCACION
TUTORES UNAE
Figura 5. Desea agregar algun comentario sobre el acompafiamiento del Tutor UNAE o el
desemperio del estudiante.

La imagen reflejadiversidad de opiniones donde la palabra que resalta es permisivos,
sugiriendo que algunos docentes de la escuela perciben una actitud excesivamente flexible o
falta de limites en el desempefio de los practicantes hacia o con los nifios o adolescentes.
También resalta el término estudiantes en relacién directa con palabras como ayudar,
acompafar y experimentar, lo que indica que, aunque se reconoce la disposicion de los
practicantes por colaborar, aun requieren un mayor compromiso Yy orientacion. Otros
aspectos sefialados incluyen la comunicacion, el apoyo en el aula y vocacion, asi como la
necesidad de mejorar el contacto, los procesos y la coordinacion entre actores de la practica.

Ahora bien, a partir del grupo focal aplicado en cada una de las carreras presenciales,
se han obtenido resultados interesantes, pues, se ha logrado identificar fortalezas y aspectos
de mejora que posee cada carreraen relaciéna las actividades que se desarrollanen cada uno
de las escuelas. A continuacion, se describen los aspectos antes mencionados:

Tabla 2. Sistematizacion de resultados de grupo focal por carrera

Carrera Fortalezas Aspectos de mejora Tendencia
Comunicacion Distribucion equitativa
. rtiva, in ion r mplimien e
Educacion Inicial 2?;; , induccio gg La:)fe?rsibzumg or ento Mayor énfasis en
(EI) b 105, May! coordinacion
acompafiamiento presencia de tutores
cercano UNAE
o Puntuali Permanencia limit L .
Educacion Basica crueat:?/igsg’ aga tzc(iaéﬁ a ada, Positiva con desafios
(EB) L adaptac . - de permanencia
compromiso institucional, inclusion
., . municacion Buen mpefi
Educacion en Puntualidad, i?]guflijcigr?tz %ntre tézﬁicgeiglts o
Ciencias colaboracion, L
tutores articulacion
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Experimentales cumplimiento de

(ECE) horarios
cionde DL
Educacion Especial  confianza, ' Potencial en vinculo
- de mayor ) .
(EE) colaboracionen acompafiamiento socioemocional
materiales UNAE
Pedagogia de las Dinamismo, Uso inadecuado del Buenas practicas
Artes 'y creatividad, celular, planificacion detalles Ele disci ’Iina
Humanidades (PAH) induccion clara ajustada a la realidad P
Pedagogia de . . . Cumplimiento
Idiomas Nacionales Egln;gglrf;%n fgrlﬁjﬁigzc?g;arlos y bésico, falta
y Extranjeros (PINE) integracion
Educacion Proactividad, Falta de comunicacion Buena disposicién,
Intercultural relacion afectiva con necesidad de méas

institucional oportuna

Bilingle (EIB) nifos articulacion

Nota: elaboracion propia
En general, los resultados de los instrumentos aplicados sientan algunas ideas que la
universidad debe comprometerse a fortalecer en relacion a la calidad de las précticas
preprofesionales y verificar los aspectos que siguen siendo areas de mejora, con la finalidad
de fortalecer la cooperacion interinstitucional y crear espacios efectivos para que los
estudiantes universitarios puedan transitar y sobre todo aprender.

4. Discusion

Los resultados evidencian que, si bien la percepcién general de los tutores
profesionales respecto al acompafiamiento de los tutores UNAE es positiva, persiste una
brecha en la comunicacion y el contacto sistematico entre ambos actores, evidenciando la
importancia de una interaccion mas frecuente entre los tutores UNAE, que lideran al grupo
de estudiantes practicantes y el tutor profesional, asi como coordinar los objetivos de la
practica, para que sean mas pertinentes y adecuados a la realidad institucional de la escuela
de préctica.

El acompafiamiento pedagdgico se reconoce hoy como una estrategia fundamental
para fortalecer la practica docente y mejorar los procesos educativos. Mas que un mecanismo
de control, constituye un proceso formativo y colaborativo que impulsa la reflexion critica
sobre lo que ocurre en el aula, fomenta la apertura hacia nuevas ideas e incentiva la
innovacion. Se trata de un proceso complejo y multidimensional que ocupa un lugar central
en la formacion continua, pues favorece el crecimiento profesional, la consolidacion de la
identidad docente y la transformacion de las practicas pedagogicas (Paulino, 2025). Por lo
cual, es indispensable, que la comunicacion entre los tutores, tanto UNAE como
profesionales, se gestione de manera adecuada, ya que ambos actores generan el
acompafiamiento pedagogico al estudiante practicante.

Con respecto a las actitudes socioemocionales, como el respeto, la comunicacion
efectiva y la disposicion colaborativa, son las dimensiones mejor valoradas por los tutores
profesionales, lo que reflejaavances importantes en la construccion de una identidad docente
comprometida y ética. La educacion en el siglo XXI, demanda que los futuros docentes
promuevan aprendizajes activos, participativos y significativos, en contextos cooperativos
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mediados por las TIC, donde el alumnado construya su propio conocimiento de manera
cognitiva pero también emocionalmente comprometida (Rico y Ponce, 2022). Es por ello,
que actualmente no podemos dejar de lado las habilidades sociales y emocionales de todos
los actores educativos que conviven diariamente en la escuela.

Sin embargo, el hecho de que el dominio de contenidos y la aplicacidn de estrategias
pedagogicas obtengan menores porcentajes de valoracion consistente revela la necesidad de
reforzar la preparacion disciplinar y didéctica en los estudiantes. La practica preprofesional
se constituye en un espacio donde la teoria y la didactica convergen para dar sentido al
proceso formativo (Mayorga, et. al, 2025). A través de la aplicacionde métodos y estrategias,
los estudiantes en formacion logran traducir los contenidos en experiencias de aprendizaje
accesibles y significativas. Este ejercicio, guiado por el tutor profesional y académico,
permite reflexionar sobre los modelos técnicos y especificos de la ensefianza, integrando los
saberes teoricos con las realidades del aula y fortaleciendo las competencias que configuran
el saber hacer docente (Pacheco et al., 2021). Asi, el desafio se centra en lograr un equilibrio
entre el desarrollo de habilidades socioemocionales y el fortalecimiento de competencias
pedagdgicas especificas que garanticen un ejercicio profesional mas integral.

Los resultados cualitativos muestran que los tutores profesionales reconocen como
principales fortalezas de los practicantes la creatividad, la motivacién y la colaboracion,
seguidas de disposiciones como el respeto, la actitud positiva y la puntualidad. Estos
hallazgos reafirman que el proceso de practica preprofesional no solo favorece la adquisicion
de competencias técnicas, sino que también impulsa el desarrollo de habilidades
socioemocionales y valores fundamentales para la docencia, tal como declara Piaget desde
la década de los 80:

Es primordial que el alumno logre un aprendizaje significativo por medio de la

experiencia y el contacto social; mediante el proceso de internalizacién al apropiarse

de conceptos y conocimientos que posteriormente aplicaraensu vida cotidiana. Como
docentes se debe considerar que la meta principal de la educacién es crear hombres
que sean capaces de llevar acabo nuevas ideas, no simplemente de repetir |o que otras
generaciones han hecho; hombres que sean creativos, inventores y descubridores.

(Farias et al., 2022, p.8)

En este sentido, la practica preprofesional se proyecta como un escenario clave para
fortalecer las competencias blandas que inciden directamente en lamejora de los aprendizajes
escolares y en la consolidacion de la identidad profesional docente. Ademéas, permite al
estudiante aprender y experimentar el trabajo cooperativo de un ambiente escolar.

Las sugerencias expresadas por los tutores profesionales reflejan una preocupacion
compartida respecto a la necesidad de que los estudiantes asuman un rol mas activo,
responsable y organizado en el desarrollo de la préactica. La demanda de actividades
dinamicas, cumplimiento de horarios y elaboracionadecuada de material didactico evidencia
que, si bien se valoran las fortalezas socioemocionales de los practicantes, ain se requiere
consolidar competencias pedagdgicas mas solidas y una mayor capacidad de planificacion.
Es por ello, que tal como indica Brito y Romero (2023), las préacticas preprofesionales se
configuran como un espacio decisivo para que los futuros docentes enfrenten la realidad
educativa, integren sus conocimientos y desarrollen confianza en la conduccion de clases.
Estas experiencias no solo fortalecen las competencias pedagdgicas y de planificacion, sino
que también preparan al estudiante para adaptarse a los retos del contexto escolar y asumir
con mayor responsabilidad su rol profesional.
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Como se pudo observar en la figura 5, uno de los términos frecuentes que declaran
los tutores profesionales sobre los practicantes es “permisivos ”, lo cual se puede interpretar
como que algunos estudiantes demuestran una actitud excesivamente flexible frente a sus
responsabilidades, 1o que puede debilitar la rigurosidad del proceso formativo y la relacion
de la universidad con la escuela. Si bien se reconoce su disposicién a colaborar y aprender
mediante la experiencia, ain se demanda mayor compromiso, disciplinay orientacion. No
obstante, también es importante analizar y mirar laactitud permisiva de los practicantes desde
la pedagogia del amor, propuesta por Freire (1970) en Darder (2015), es decir, quiza los
practicantes rehllyen permanecer con una pedagogia autoritaria y apuestan, no solo a la
pedagogia, sino a la didactica, mas cercana con los nifios y adolescentes, mas horizontal y de
mayor apego con la finalidad de generar vinculos de confianza, autoridad y calidez.

Asimismo, se identifican aspectos criticos vinculados con el fortalecimiento de la
comunicacion y la capacidad de resolucion de problemas, competencias esenciales en la
formacion inicial docente. Como sefala Garcia (2022), “la formacion de base debe aspirar a
permanecer en un mundo donde todo cambia, a dotar a las personas de autonomia personal,
capacidad de comunicacién, conocimiento de los procesos de resolucion de problemas,
manejo de informacion, etc.” (p. 164). Estas habilidades resultan imprescindibles para que
los futuros docentes ejerzan su profesion de manera efectiva. No obstante, mientras que en
las aulas universitarias suelen abordarse de manera limitada, son las practicas
preprofesionales las que permiten que dichas competencias se pongan en juego de forma
cotidiana, favoreciendo su consolidacion a través de la experiencia directa.

El andlisis de los grupos focales permitié evidenciar que, si bien cada carrerapresenta
particularidades, existen patrones comunes en las percepciones de los tutores profesionales.
Entre las fortalezas més recurrentes destacan la puntualidad, la colaboraciony la disposicion
socioemocional de los practicantes, cualidades valoradas en todas las areas de formacion
(Ripoll, 2021) Sin embargo, los aspectos de mejora revelan la necesidad de fortalecer la
comunicacion, garantizar mayor equidad en la distribucion de tareas, y consolidar un dominio
disciplinar mas sélido. Asimismo, emergen problematicas especificas por carrera.

Los hallazgos del estudio permiten reconocer los aspectos de mejora en las practicas
preprofesionales, las cuales orientan las acciones concretas a implementar para optimizar el
proceso formativo (Merchan et. al, 2025). En este sentido, resulta fundamental fortalecer el
vinculo institucional entre la universidad y los contextos socioeducativos mediante espacios
de didlogo sostenido entre tutores UNAE y tutores profesionales, ya que la escasa
comunicacion y colaboracion entre los actores de la universidad y la escuela, interfiere en la
eficacia de la practica preprofesional (Hinojosa et al., 2024).

Otro aspecto que se debe considerar, en base a los resultados obtenidos, es la
responsabilidad académica de tutores UNAE vy estudiantes practicantes, debido a las
percepciones de los tutores sobre la permanencia en los contextos, el respeto de los tiempos
institucionales, el uso responsable de tecnologias y las actitudes como lainiciativa, laempatia
y la vocacién docente.

La docencia, mas alla de su consideracion como profesion, encuentra en la vocacion
un elemento esencial que impulsa el compromiso, laentrega y la iniciativa del maestro frente
a los desafios educativos. La vocacion orienta al futuro docente a asumir su labor no solo
como un empleo, sino como un servicio social cargado de sentido, mientras que la iniciativa
le permite transformar esa disposicién en acciones concretas que favorecen el aprendizaje y
la formacion integral de los estudiantes (Torres y Lozano, 2019). Estos elementos son
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imprescindibles para garantizar que la préactica preprofesional se configure como una
experiencia transformadora y alineada con las demandas actuales del sistema educativo.

Ahora bien, como bien se ha mencionado, la practica es un eje vertebral en la
formacion profesional docente, pues, articula la praxis con las distintas realidades del
contexto escolarizado. Asi pues, la opinion de los docentes de las escuelas, revelan
percepciones diversas y significativas sobre el desempefio de los practicantes marcando
particularidades en las diferentes carreras presenciales de la universidad.

Por ejemplo, en ECE, se destacé el compromiso visible en la puntualidad y
disposicion colaborativa de los practicantes. Sin embargo, existen tensiones en la
comunicacion entre los actores de la escuela y los docentes de la préactica, lo cual coincide
con lo planteado por Imbernén (2007) quien resalta que la formacion docente debe estar
acompafada por una reflexidn situada que permita reconocer las condiciones reales del aula
y la escuela. Por el lado de PINE, tanto la proactividad, puntualidad y cumplimiento de
horarios reflejan una apropiacion inicial del rol docente. No obstante, los docentes de la
escuela hacen hincapié en la necesidad de mejorar la coordinacion y ajustar los tiempos de
practica al ritmo de la escuela. De ahi la importancia de acudir a un modelo de
acompafamiento flexible y dialogico donde el aprendizaje del practicante se produzca en
interaccion con el contexto socioeducativo y sus actores (Cochran y Lytle, 2009).

En la carrera de EB, se reconoce el compromiso, creatividad y puntualidad de los
practicantes y el acompafiamiento efectivo de los docentes de la préactica. Sin embargo,
existen aspectos como la vocacion, la permanencia y adaptacion en la institucién que los
docentes de la escuela sefialan como criticos para mejorar. Marcelo (2009) argumenta que la
practica debe permitir al estudiante no solo observary ejecutar, sino construir una identidad
profesional reflexiva y comprometida. En El, se valora la induccion clara, comunicacion
efectiva y seguimiento que realizan los docentes de la practica. Aun asi, se observa la
necesidad de mejorar la buena distribucion de tareas y un mayor conocimiento del nivel
educativo por parte de los practicantes. Ademas, sefialan la necesidad de una presencia mas
constante del docente de la practica para evitar vacios en el acompafiamiento formativo vy, de
este modo, fortalecer el vinculo entre universidad y escuela, en palabras de Zeicher (2010)
debe ser un vinculo estrecho y constante para lograr una préactica transformadora.

La carrera de EE también destaca el desempefio de sus practicantes tanto en la
confianza con los nifios, la colaboracion en la elaboracion de recursos y la atencidn recibida
por los docentes de la practica. No obstante, existen desafios en la preparacion pedagdgica
de los practicantes para atender casos especificos de estudiantes con NEE, por ello, Murillo
(2006) subraya la necesidad de una formacion docente inclusiva donde se prepare a los
estudiantes para atender la diversidad con una pedagogia solida. Ahora bien, en la carrera de
PAH, se valora la induccion oportuna y las buenas relaciones interpersonales entre
practicantes y nifios, sin embargo, preocupa el inadecuado uso frecuente del celular, la poca
creatividad en ciertas asignaturas y la necesidad de planificaciones mas ajustadas al contexto.
En tanto que, la practica no debe ser solo técnica, sino también ética y comprometida
exigiendo una profunda conciencia profesional en cada actuacion (Bolivar, 2012). Por
altimo, en la carrera de EIB, la actitud colaborativay la aplicacion de estrategias didacticas
resaltan como aspectos favorables, quedando por fortalecer la comunicacion oportuna de los
docentes de la préctica con los actores de la escuela.

El desarrollo de las practicas preprofesionales constituye un proceso complejo que
integra etapas de planificacion, implementacion, seguimiento y evaluacién, donde
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intervienen tanto estudiantes como tutores profesionales y académicos. Las practicas
pedagdgicas, permite a los practicantes adaptarse a situaciones reales, observar problematicas
del contexto educativo y aplicar estrategias didacticas pertinentes, a la vez que los tutores
orientan, supervisan y retroalimentan de manera constante el desempefio de los estudiantes.
Esta dinamica transforma la practica en un espacio de aprendizaje colaborativo y formativo,
alejandola de un ejercicio aislado, y consolidandola como un escenario clave para articular
el saber tedrico con el saber hacer. En este marco, la accion tutorial se configura como un
elemento decisivo, no solo para guiar técnicamente al futuro docente, sino también para
modelar valores, actitudes y competencias profesionales indispensables en su desempefio
(Rodriguez et al., 2022).

5. Conclusiones

El acompafiamiento a los docentes en formacion o practicantes resulta crucial en un
proceso formativo que busca la calidad del sistema educativo con profesionales de excelencia
en su desempefio didactico, pedagogico e investigador. Un acompafiamiento efectivo es
aquel que ofrece espacios y tiempos para el didlogo de saberes, reflexion critica, desarrollo
del pensamiento creativo y el buen ejercicio de relaciones interpersonales. Por lo tanto, la
practica pedagogica constituye un &mbito formativo oportuno para lograr que los estudiantes
de cada una de las carreras presenciales de la universidad cuenten con competencias basicas
y profesionales ajustadas a las demandas de la sociedad actual.

Asi pues, se reconoce la valoracion positiva de los docentes de la escuela en cuanto
al compromiso y la actitud de los practicantes, especialmente en aspectos como la
puntualidad, colaboracion en actividades escolares (didacticas) y la comunicacion asertiva
con los diferentes actores de la practica. Ademas, existe una percepcion general de
cumplimiento de planificacion y objetivos, 1o que refleja un adecuado seguimiento de los
lineamientos u orientaciones establecidas desde la induccion de la préactica pedagdgica hasta
el rol que cumplen docente y estudiantes practicantes. No obstante, persiste una brecha en la
comunicacion y la coordinacion entre actores lo que afecta la articulacion efectiva entre la
formacidn universitaria y el contexto educativo real. Por lo que, se analizan nuevas formas
de comunicacion con el fin de que tanto los estudiantes, como los docentes y tutores
profesionales mantengan una comunicacion constante para que la practica pedagogica sea
considerada como un espacio de aprendizaje, reflexiones y vivencias cotidianas con la
finalidad de que los practicantes experimenten la docencia responsable y practiquen los
conocimientos teodricos que adquieren dentro de la universidad.

Asimismo, se evidencian necesidades de mejora en la iniciativa, creatividad y
adaptacion de los practicantes al contexto socioeducativo, asi como en la preparacion
especifica para atender poblaciones como estudiantes con NEE y otras particularidades.
También, potenciar la creatividad en la didactica para niveles sensibles como la educacion
inicial. La distribucion desigual de responsabilidades entre los practicantes, cuando se trata
de equipos pedagdgicos en el aula, y el uso inadecuado del celular contindan siendo aspectos
seflalados como puntos criticos que impactan en la calidad del desempefio de los practicantes.
En efecto, los resultados obtenidos han permitido comprender de forma cualitativa y
cuantitativa los aspectos que permitiran fortalecer el proceso de la préactica preprofesional
laboral.

Finalmente, se destaca que, los tutores profesionales en su mayoria, se encuentran
satisfechos con la labor docente que estdn demostrando dentro de las aulas los practicantes
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ya que, se evidencia que ellos desean aprender y comprender la escuela, como se realizan las
diversas planificaciones, los espacios de cultural general y sobre todo los diferentes tipos de
inserciones que se dan dentro de los cambios curriculares en cada uno de los afios escolares,
y manifiestan que, es de suma importancia manejar la docencia responsable y contribuir de
forma activa en cada una de las actividades que se realizan dentro de la escuela.
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