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RESUMEN

La presente investigacion estudié la red compleja de relaciones existentes entre la carrera de artes, de
pedagogia y de pedagogia de las artes, que en el terreno curricular son simplemente carreras diferentes.
¢El marco paradigmatico del que se proyect6 el estudio se preguntd si dichas carreras pueden ser
comprendidas como sistemas complejos y que a partir de sus relaciones se produzcan emergencias? Se
propuso repensar estructuras formativas de cada campo y sus convergencias para reconocer las
realidades desde una cosmovision, paradigma y método de la complejidad e interdefinibilidad. La
investigacién se fundament6 en el enfoque de la complejidad como método, articulado con la
perspectiva fenomenoldgica - hermenéutica, concibiendo la realidad como un sistema relacional no
lineal. Metodoldgicamente, integré observaciones metaheuristicas, modelizacion rizomatica y analisis
documental mediante instrumentos abiertos orientados a la comprensién de significados y relaciones
emergentes. Como principal hallazgo se fundamenta que la pedagogia de las artes no son una
combinacion entre arte y educacion, sino un sistema complejo auténomo en el que ensefianza, creacién
y conocimiento dejan de operar como niveles separados para integrarse en una misma dinamica,
configurando un campo irreductible que rearticula las formas tradicionales de producir, ensefiar y validar

el conocimiento.

Palabras claves: Artes, pedagogia, pedagogia de las artes, sistemas complejos, emergencia epistémica.

ABSTRACT

This research studied the complex network of relationships between the arts career, pedagogy and arts
pedagogy, which in the curricular field are simply different careers. Did the paradigmatic framework
from which the study was projected ask whether these careers can be understood as complex systems
and that from their relationships emerges occur? It was proposed to rethink training structures of each
field and their convergences to recognize realities from a worldview, paradigm and method of
complexity and interdefinability The research was based on the approach of complexity as a method,
articulated with the phenomenological-hermeneutic perspective, conceiving reality as a non-linear
relational system. Methodologically, it integrated metaheuristic observations, rhizomatic modeling, and
documentary analysis through open instruments aimed at understanding emerging meanings and
relationships. The main finding is that the pedagogy of the arts is not a combination of art and education,
but a complex autonomous system in which teaching, creation and knowledge cease to operate as
separate levels to be integrated into the same dynamic, configuring an irreducible field that rearticulates

the traditional ways of producing, teaching and validating knowledge.

Keywords: Arts, pedagogy, arts pedagogy, complex systems, epistemic emergence.
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1. Introduccion

El presente estudio reflexion6 sobre las carreras de artes, pedagogia — educacion y pedagogia
de las artes como sistemas complejos. En la educacion superior, las carreras de artes, de
pedagogia y de pedagogia de las artes expresan relaciones consonantes que aluden a la
configuracion de redes de relaciones, convergencias y emergencias.

Dichas carreras han sido histéricamente configuradas desde enfoques fragmentados que
separan la formacion artistica de la formacién pedagdgica, no obstante, recientemente en el
caso de Ecuador, se configura la carrera de pedagogia de las artes como extensién de la carrera
de pedagogia o de educacion, en ciertos casos, 0 como derivacion de la carrera de artes, en
otros, y se consolida como un campo con aparente autonomia o dependencia epistemoldgica.
Fue la Universidad Nacional de Educacion, Unica universidad pedagogica del Ecuador, que
ademas oferta la carrera de pedagogia de las artes, constituyd el escenario idoneo para el
desarrollo de la investigacion.

Esta vision de dividir las carreras por campos formativos acorde a la tradicion del positivismo,
ha dado lugar a estructuras formativas diferentes en las que el arte se orienta al campo de las
humanidades, la pedagogia al campo de la educacion y la pedagogia de las artes, en el caso de
Ecuador también al campo de educacién, pero con identidad artistica y dindmica formativa
interdisciplinaria.

Barbosa (2022, como se cita en Paiva etal., 2023, p. 8) sostiene que “hoy prefiero hablar
de la interterritorialidad del conocimiento, porque en ella esta implicita la negativa a
dividir el conocimiento en disciplinas. La sintesis cultural es mas amplia y abarcativa
cuando mapeamos territorios, desobedeciendo los limites sin siquiera tener que
restablecerlos mas tarde”.

La carrera de pedagogia de las artes, de reciente creacion, emerge a partir de la lucha histérica
en laregion por defender, sostener y proyectar la educacion artistica.

Dicha carrera demanda un ejercicio epistemoldgico que respalde el derecho a consolidarse no
como apéndice del arte o de la educacidén, sino como un campo emergente, de naturaleza
interdisciplinaria y transdisciplinaria, con propios constructos por crearse y que ademas
contribuya a otros campos en su consolidacién como ciencia de frontera.

La fragmentacion de las tres carreras, limita la comprensién como campos interrelacionados,
impidiendo que las artes se vivan desde la pedagogia, la pedagogia contenga cualidades de las
artes y la pedagogia de las artes se consolide como un campo epistemologico de naturaleza
interdisciplinaria, por asi decirlo, con la posibilidad de provocar reconfiguraciones en sus
fundamentos ontoldgicos y epistemologicos y de la educacion.

La pedagogia de las artes, como sistema complejo, puede entenderse como una ecologia de
subsistemas interdependientes, se configura como campo complejo, situado y en disputa,
atravesado por dimensiones estéticas, politicas, epistemoldgicas y culturales.
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La pedagogia de las artes se afirma como un campo nuevo, como un laboratorio
pentadimensional del conocimiento donde lo pedagdgico ya no se limita al aula ni lo artistico a
la obra, su cruce reconfigura las dimensiones epistemoldgicas, metodoldgicas, axioldgicas,
ontoldgicas, teleoldgicas, donde ensefiar implica creary crear implica aprender. Ya lo concebia
en su inspiracion el artista y pedagogo Arno Stern, en su concepcion de una educacién creadora
“El educador es un artista: su arte es la educaciéon” (Stern, 1967, como se cita en Paiva et al.,
2023, p. 5).

En este entramado, se infiere la posibilidad de definir al docente artista, que emerge como una
figura compleja que no solo transmite saberes, sino que los produce, los encarna y los
resignifica, superando lavisiénde laldgica clasica, el reductivismo y la ceguera epistemologica
que encasilla perfiles.

A modo de antecedente, la pedagogia de las artes fue abordada desde perspectivas
mesoaxioldgicas, en este marco, Fortes (2022), a pesar de partir de la comprension de su
dimension mesologica y axioldgica finalmente termina reduciéndola a la union entre el arte y
la pedagogia.

La pedagogia mesoaxiolOgica articula las artes y la educacion desde un enfoque
pedagogico que permite disefiar procesos educativos en distintos niveles. En este marco,
el arte se comprende simultaneamente como medio, finalidad y objeto de educacion. A
partir de ello, se destaca su valor como herramienta formativa, su aporte a una educacion
integral y la necesidad de preparar a los docentes en pedagogia aplicada a las artes. (p.
5)

En este contexto, surge la necesidad de analizar la relacién entre las artes y la pedagogia de las
artes desde una perspectiva de complejidad, con el propésito de estudiar las relaciones,
convergencias, crucesy emergencias en la educacion superior para reencantar la discusion bajo
una cosmovision, paradigma y método de la complejidad. En sintonia con Maldonado, (2021),
“El buen cientifico ha sido siempre un rebelde, en ciencia, en filosofia 0 en las artes y
humanidades. No de otra manera se puede ser verdaderamente creativo” (p. 24).

El rigor cientifico y laimaginacion no sonincompatibles. Asi, un cientifico libre - jlibre!
- es alguien que conoce Yy trabaja con experimentos mentales antes que con el dominio
de técnicas (de cualquier indole). Los experimentos mentales son, sin lugar a duda, la
conditio sine qua non - de un cientifico, un filésofo, un pensador. Se trata,
especificamente, de la capacidad de imaginar que las cosas pueden ser de otra forma
que como han sido o como actualmente son. (Maldonado, 2021, p. 25)
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2. Desarrollo

El estudio se aproxima a la realidad considerando los criterios que se exponen a continuacion.
Tabla 1

Criterios de aproximacion a la realidad compleja

N° | Criterios de aproximacion a la realidad

1 | Larealidades dialécticay esta constituida por la superposicion de elementos
y procesos contradictorios.

2 | La realidad depende de su historia y de su trayectoria evolutiva.

El significado de la realidad depende de su contexto.

4 | La realidad esta constituida por una diversidad de agentes interactuantes y
autoorganizados en co-evolucion.

5 | La diversidad de agentes interactuantes y auto-organizados en co-evolucion
provocan laaparicion de propiedades y fendbmenos emergentes en larealidad.

w

6 | En la realidad humana y social no sélo hay causalidad mecanicista, sino la
presencia de factores teleoldgicos e intencionales en los agentes humanos y
sociales.

7 | Los procesos en la realidad son no lineales.

8 | Los elementos de la realidady sus interrelaciones son dindmicos y cambian
con el tiempo.

9 | Para conocer larealidad es necesario un enfoque transdisciplinario.

10 | Parasobrevivirenlarealidad los sistemas requieren aprendizaje, plasticidad,
adaptacion y evolucidn, es decir, deben ser sistemas adaptativos complejos.

Nota. Adaptado de Las ciencias de la complejidad en la solucion de nuestros problemas
sociales (pp. 194-195), por Lara-Rosano, F. (2016).

Distincion de formas de abordar la complejidad.

Segun Guerra (2022), retomando a Maldonado y Reinoso, se establece una distincion bastante
clara de lo que es el pensamiento complejo y las ciencias de la complejidad. Se atribuye al
pensamiento complejo una naturaleza de tipo filoséfica, un abordaje netamente epistemologico
y desde la perspectiva de una teoria general. Mientras que a la ciencia de la complejidad se le
ha adjudicado el estatus de ciencia, es decir, solo se hace ciencia a partir de las ciencias de la
complejidad.

Del mismo modo afade, Guerra, (2022), retomando los planteamientos de Reinoso, propone
dos grandes categorias como criterio para ordenar ese campo cientifico, por un lado, establece
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los grandes paradigmas globales sobre la complejidad de lo que se consideran sistemas
complejos. Del mismo modo, Guerra, (2022), retomando a Maldonado, plantea la existencia de
tres formas para abordar el estudio de la complejidad: a) la complejidad como método, b) la
complejidad como cosmovision y c¢) la complejidad como ciencias de la complejidad,
entendiendo las ciencias de la complejidad como aquellas ciencias que se orientan al estudio de
los sistemas complejos adaptativos

Tabla 2.

Claves para la comprensién de la complejidad

Autores Formas
1 El pensamiento complejo, representado | El pensamiento complejo
por Edgar Morin
2 Sistemas complejos, representado por | Interdefinibilidad
Rolando Garcia Niveles de organizacion de los sistemas
complejos
Totalidad organizada
3 Tres caminos en la comprension de la La complejidad como método,
complejidad, representando por Carlos | La complejidad como cosmovision
Eduardo Maldonado La complejidad como ciencias de la
complejidad.
4 Antropologia de la complejidad, Los paradigmas de la complejidad
representado por Carlos Reynoso. Algoritmos de la complejidad.

Guerra, L., (2022) Seminario Doctoral. Doctorado en Educacion. Universidad Nacional de los
Llanos Ezequiel Zamora. UNELLEZ.

Segun Guerra, (2022), retomando a Rolando Garcia, sefiala que, uno de los grandes desafios al
momento de abordar los sistemas complejos esté relacionado con la aplicacion del método,
sobre todo, con la capacidad del sujeto cognoscente de hacer los recortes de los datos empiricos
en totalidades suficientemente autbnomas como para servir de marco a un trabajo cientifico,
esos recortes de la realidad, recorte de material empirico es lo que se denomina sistema, se lo
define como la representacion de fenémenos que pueden ser modelados como totalidad
organizada.

Segln Guerra, (2022), el problema es un recorte de la realidad, denominado: estructuracién de
la realidad, y este esta mediado por dos grandes principios: a) universo estratificado, es decir,
el mundo fisico estd constituido por niveles de organizacion semi autonoma, observando
desacoples, jerarquias funcionales, entre otras y b) universo no lineal, es decir la presencia de
factores emergentes de procesos no lineales.

En el anélisis sistémico, lo central no radicaen la simple presenciao acumulacién de elementos
que conforman el sistema, sino en las relaciones que se establecen entre ellos. Dichas relaciones
no son directamente observables, sino que se infieren a partir de marcos interpretativos




Articulo de investigacion
VOL. 3 2025 ISSN:3103-1188

mediante los cuales se realiza el recorte de los datos empiricos. En este proceso, resulta
fundamental considerar los principios de articulacién sistémica, segun los cuales, en un sistema
complejo, los elementos se vinculan en distintos grados, dando lugar a diversos subsistemas
cuyas interrelaciones configuran la estructura global del sistema (Guerra, 2022).

Segun Guerra, (2016) citando a Morin, (1999), sefiala que mundo ha comenzado a dejar de ser
un conjunto de objetos para convertirse en un enjambre de conexiones, de interacciones, de
redes, de emergencias, de devenires, de incertidumbres, de contradicciones, en este marco, ha
comenzado a emerger un nuevo campo de estudios e investigaciones vinculadas al paradigma
de la complejidad, que posibilita un tejido tedrico-reticular desde la pluralidad de muchas
corrientes que se encuentran en las fronteras del pensamiento complejo (p. 59).

Morin (2006), en el capitulo sobre los principios de un conocimiento pertinente, plantea que
“existe un problema capital atin desconocido: la necesidad de promover un conocimiento capaz
de abordar los problemas globales y fundamentales para inscribir alli los conocimientos
parcialesy locales” (p. 1).

En este contexto se reflexiona que la predominancia de un saber dividido en disciplinas suele
dificultar la conexidn entre las partes y el todo; por ello, es necesario avanzar hacia una forma
de conocimiento que permita comprender los fendbmenos en su contexto, reconociendo su
complejidad y la interrelacion de los sistemas a los que pertenecen.

Segun el autor mismo autor, es indispensable pasar del circulo vicioso al circulo virtuoso, lo
que significa el reconocer que las mayores imposibilidades en la construccién del conocimiento
cientifico son “la imposibilidad logica (circulo vicioso), la imposibilidad del saber
enciclopédico, la presencia omnipotente del principio de disyuncién y la ausencia de un nuevo
principio de organizacion del saber” (Morin, 2006, p. 14).

Si bien la complejidad es comprendida como paradigma y pensamiento es Rolando Garcia
quien se ocupa en construir una mirada metodologica. Segun Garcia (2006), un sistema
complejo puede entenderse como una construccion que delimita un fragmento de la realidad y
lo concibe como una totalidad organizada, en la que sus componentes son interdependientes vy,
por ello, no pueden analizarse de manera aislada (p. 21).

En este contexto, conviene recalcar que el término interdefinible explica una propiedad
fundamental de los sistemas complejos. La crisis del modelo disciplinar respondié al propésito
de establecer ambitos de diferenciacién, llevando a las ciencias a priorizar su delimitacion
interna y dejar en un segundo plano sus relaciones de interdependencia.

Segun Garcia (2006), desde Platon hasta el siglo XVII, las ciencias se organizaron en funcion
de las “facultades del alma” que predominaban en cada una; incluso en tiempos de Galileo,
Francis Bacon continuaba sosteniendo la validez de esta clasificacion (p. 25).

Bacon (citado en Garcia, 2006, p. 25) sostiene que ‘“es una particion muy verdadera del
conocimiento humano aquella que se deriva de las facultades del alma racional, en la que la
historia corresponde a la memoria, la poesia a la imaginacion y la filosofia a la razon”.
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Segun Reynoso, (2006),

La complejidad no implica una ruptura con la logica, sino una forma distinta de
comprenderla, ya que los fendmenos no lineales pueden ser explicados racionalmente
mediante modelos rigurosos. Aungque existen posturas que cuestionan el papel de la
I6gica en la complejidad, estas resultan débiles, pues incluso en sistemas cadticos la
imprevisibilidad surge dentro de condiciones estructuradas y analizables. En este marco,
la complejidad mantiene un fundamento ldgico y cientifico, lejos de interpretaciones
irracionalistas o anti-cientificas. (p .8)

Por otra parte, en el primer congreso mundial de la transdisciplinariedad se consensua en el
articulo uno; “todo intento de reducir el ser humano a una definicion y de disolverlo en
estructuras formales, no importa cuales sean, es incompatible con la vision transdisciplinaria”

(Nicolescu, 2020, p. 121).

Del mismo modo afiade:

“La transdisciplinariedad concierne, como el prefijo “trans” lo indica, lo que esta a la
vez entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinasy mas alla de toda
disciplina. Su finalidad es la comprehension del mundo presente en el cual uno de los
imperativos es la unidad del conocimiento”. (Nicolescu, 2020, p. 35)

Con el objetivo de organizar el conocimiento desde una perspectiva constructivista y compleja,
Garcia (2006), retomando a Piaget, propone un enfoque basado en dominios y subtotalidades

del conocimiento.

Dominios de la postura Piagetiana.

Tabla 3.

Cuatro grandes dominios o niveles de la postura Piagetiana.

1 | Dominio Material

Hace referencia al conjunto de objetos de estudio propios de
cada disciplina, tales como numeros, funciones, entidades
fisicas o bioldgicas, procesos mentales o estructuras sociales.

2 | Dominio Conceptual

Corresponde al conjunto de teorias y conocimientos
sistematicamente elaborados por cada ciencia en relacion con
su campo de estudio.

3 | Dominio epistemoldgico
interno

Andlisis de los fundamentos de cada disciplina, es decir, a la
critica de su aparato conceptual y de las teorias de su dominio
conceptual.

4 | Dominio epistemoldgico
derivado

Consiste en el examen critico de los fundamentos de cada
disciplina, particularmente de su marco conceptual y de las
teorias que estructuran su campo de conocimiento.

Nota. Adaptado de Garcia, R. (2006), Sistemas complejos: Conceptos, métodos y
fundamentacion epistemoldgicade la investigacion interdisciplinaria (p. 32).
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En el mismo orden de ideas, Piaget explica que el conocimiento no se copia de la realidad ni
nace ya formado, sino que se construye progresivamente. En este sentido, el constructivismo
busca comprender como ocurre este proceso y desarrollar teorias que lo expliquen (Piaget,
como se cita en Garcia, 2000, pp. 42 - 43).

Se plantea diferenciar tres niveles de analisis para evitar confusiones en el estudio del
conocimiento. En especial, hay que distinguir entre dos tipos de Idgica: la del investigador, que
sirve para explicar el desarrollo del pensamiento, y la del sujeto, que se forma progresivamente
para comprender su entorno. Aunque esta diferencia parece obvia, es clave tenerla siempre
presente (Piaget, citado en Garcia, 2000, p. 49).

Esta matriz constituye la base para el estudio de toda epistemologia constructivista de base
cientifica. La distincion de niveles del complejo cognoscitivo opera como un dispositivo
analitico que permite diferenciar entre practicas de conocimiento, su formalizacion tedricay su
fundamentacién epistemoldgica, evitando reduccionismos y posibilitando una comprension
compleja, articulada y reflexiva de los procesos de produccion del saber.

Niveles de analisis “El Complejo Cognitivo” de Rolando Garcia.
Tabla 4.

Propuesta de los tres niveles.

Niveles El Complejo Cognoscitivo

Lo que lagente hace y considera conocimiento, sus practicas reales.

Aborda el analisis e interpretacion del material empirico constituido por las

Primer nivel practicas de individuos e instituciones reconocidas socialmente como

conocimiento, incorporando ademas los aportes de disciplinas que lo

investigan, como la psicologia genética y la historia de la ciencia.

Las teorias que explican ese conocimiento.

Se refiere a la formulacién de la teoria epistemoldgica en sentido estricto,

Segundo Nivel | lacual no es independiente del analisis empirico, ya que toda interpretacion

implica supuestos epistemoldgicos. No obstante, al alcanzar un cierto grado

de madurez, esta teoria debe estructurarse con coherencia interna,

trascendiendo el material empirico que la origind y utilizdndolo Unicamente

como referencia ilustrativa.

La reflexion sobre los fundamentos de esas teorias.

Concibe la epistemologia como un instrumento para interpretar y explicar

Tercer Nivel los problemas de fundamentacion de los conceptos y teorias cientificas,

constituyéndose en un criterio decisivo frente a los desafios que plantean

campos como la fisica contemporanea.

Nota. Garcia, R. (2000). EI conocimiento en construccion: De las formulaciones de Jean
Piaget a la teoria de sistemas complejos.
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Problemas de naturaleza compleja

Los problemas de naturaleza compleja comprenden diversas dimensiones del conocimiento,
cuyo abordaje permite visibilizar los multiples niveles de realidad que los constituyen. Una
investigacion interdisciplinaria no surge por el deseo del investigador, sino porque la realidad
presenta un problema complejo y demanda enfoques interdisciplinarios en su abordaje. A
continuacion, se exponen algunas consideraciones para la identificacion de problemas
complejos.

Figura 1.

Niveles epistemoldgicos, ontoldgico y metodologico del problema

Niveles del Problema Complejo

Problema Epistemologico ¢Como llegamos a conocer?
. (A qué realidades nos estamos
. i a
Problema Ontologico refiriendo?
Problema Metodologico (Como analizamos?

Nota. Elaboracién propia
El método para el abordaje de los sistemas complejos permite al sujeto cognoscente hacer los
recortes de los datos empiricos en totalidades suficientemente autonomas, estos recortes la
teoria de la complejidad los denomina sistema, es decir, representacion de fenémenos con
posibilidad de ser modelados como totalidad organizada.
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Figura 2.
Totalidad organizada

Totalidad organizada

Artes Pedagogia

TN
RN

N e

Pedagogia de las Artes

\

Nota. Elaboracion propia.
Segun Guerra (2016),

“Las ciencias de la complejidad constituyen el epicentro de la ciencia de punta y los
desarrollos cientificos de vanguardia que han sido de gran utilidad en diferentes campos,
tales como: la medicina, en la politica publica, economia, arquitectura, desarrollo de las
ciudades, los estudios transdisciplinarios sobre el cerebro, entre muchos otros avances
de la actualidad”. (p. 53)

Los problemas de la ciencia evolucionan, asi como los marcos de interpretacion. Problemas que
fueron respondidos en etapas anteriores demandan de resignificaciones y nuevas formas de
abordaje, por esta razon esta vigente la complejidad y no como conjetura posmoderna.

Segln Lara-Rosano (2016),
“Estos nuevos problemas y el futuro del mundo que depende de muchos de ellos
requieren que la ciencia haga un tercer gran avance, un avance que debe ser ain mayor
que el decimondnico (conquista de los problemas simples) o el del siglo XX”. (p. 194)
La identificacion de problemas complejos requiere de un acceso a partir de claves tedricas. A
continuacion, se expone las claves para orientar la identificacion y abordaje de problemas
complejos.

11
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Tabla 5
Claves teoricas para orientar la identificaciény abordaje de problemas complejos.

Categorias Modelo | Inferencia | Propdsito

Analitica - | Correlacion

deductiva

Se estudian mediante modelos | Mecanico
mecanicos, como los de la fisica
newtoniana, utilizando un
razonamiento analitico - deductivo
cuyo objetivo es explicar los
fendmenos a partir de relaciones

causales definidas.

Simplicidad
Organizada

a

Complejidad
desorganizad

Se abordan mediante  modelos
estadisticos, utilizando inferencia
sintético-inductiva. Su objetivo es
identificar correlaciones en sistemas
complejos con multiples variables,
donde los procesos internos no son

Estadistico

Sintética -
Inductiva

Descripcién
estructural o
procesual

directamente observables, a esto se
denomina esquema de “caja negra”.

Son el tipo de problemas que, por su
relevancia, deben orientar el estudio
cientifico. Se abordan desde un
enfoque sistémico y buscan describir
la complejidad en  términos
estructurales y procesuales.
Constituyen el objeto central de la
teoria de sistemas, ya que implican
fendbmenos como la autoorganizacién
y la emergencia, y requieren ser
analizados  mediante  conceptos
relacionales como interaccion y
totalidad organizada.

Ldgica no
clasica Multifinalid
(LNCs) ad

Complejidad

organizada Sistémico

Nota. Adaptado de Weaver (1948, como se citd en Guerra, 2022), Seminario doctoral,
Doctorado en Educacion, Universidad Nacional Experimental de los Llanos Ezequiel
Zamora.

Segun Weaver (2004), se establece una distincion fundamental en el desarrollode la cienciaal
sefialar que, mientras la ciencia clésica se centré en problemas de simplicidad y posteriormente
en fendbmenos de complejidad desorganizada abordados mediante métodos estadisticos, existe
una tercera categoria ain mas desafiante: la complejidad organizada. Esta se caracteriza por
sistemas en los que multiples variables interactian de manera interdependiente, generando
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comportamientos que no pueden explicarse mediante modelos lineales ni reduccionistas. Desde
este punto de vista, los fendmenos bioldgicos y sociales evidencian estructuras organizadas
cuya comprension exige enfoques que integren relaciones, interacciones y niveles de
organizacion, abriendo asi un campo epistemoldgico que trasciende las formas tradicionales de
analisis cientifico.

Por otra parte, Herbert A. Simon (1962), Premio Nobel, plantea, en su analisis sobre la
arquitectura de la complejidad, la distincion entre problemas complicados y problemas
complejos. En sintesis, sefiala que los primeros pueden resolverse mediante descomposicion
analitica, mientras que los segundos implican sistemas interdependientes cuya organizacion
impide su reduccidn a partes aisladas.

Tabla 6.
Tipos de problemas segun Herbert Simon.

Tipos de problemas Concepto Caracteristicas

Problemas complicados Conjunto  de sistemas Pueden ser descomponibles en sus
simples que se abordan a partes.
partir de la estadistica Sistema: una casa.
descriptiva, inferencial,
matrices y vectores.

Problemas complejos. Conjunto  de sistemas No puede ser descomponible.
compuesta por un nimero Ecosistema: la ciudad
de grandes componentes
que interactdan de manera
no trivial.

Nota. Elaboracién propia con base en los planteamientos de Simon (1962).

Los modelos sistémicos no pueden explicarse con modelos tradicionales basados en leyes fijas,
donde un fenémeno se deduce de causas claras y lineales. Esto se debe a que los sistemas
complejos presentan multifinalidad, es decir, una misma causa puede generar distintos
resultados y emergencias, o que significa que surgen propiedades nuevas de la interaccion. Por
tanto, en dichos modelos no encajan las explicaciones lineales tipicas, donde B es simplemente
el resultado de A. Segun Guerra (2022), lo fundamental en los problemas de complejidad
organizada no es la cantidad de elementos, sino las relaciones que se establecen entre ellos,
formando un todo integrado.
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Guerra (2022), retomando a Garcia, sostiene que los sistemas complejos constituyen totalidades
organizadas e introduce el concepto de interdefinibilidad como una distincion epistemologica.
Este concepto sefiala que los elementos de un sistema no pueden definirse de manera
independiente, ya que se condicionan mutuamente a través de sus funciones, generando
relaciones sinérgicas, contradictorias, dialdgicas y funcionales.

Para comprender en este mismo orden de ideas la no linealidad de los fendmenos se explica lo

siguiente:

Tabla 7.

Caracteristicas de los sistemas complejos y adaptativos.

Claves

Comprensiones

Enfoque de los sistemas
complejos

La Teoria Cibernética de
los efectos.

La llamada “teoria
cibernética de los efectos”,
atribuida a Pierre de Latil
(1958), es retomada por
Felipe Lara-Rosano (2016)
en su articulo sobre
ciencias de la complejidad.

Sistemas Adaptativos
Complejos

Un sistema complejo se configura a partir de la interaccion de
agentes bioldgicos, psicolégicos y sociales, portadores de
objetivos  heterogéneos, cambiantes y  potencialmente
contradictorios. En su interaccion, dichos agentes co-
transforman tanto la realidad como a si mismos, dando lugar a
propiedades emergentes irreductibles a sus componentes
individuales. Este tipo de sistemas se caracterizan, ademas, por
procesos de autoorganizacion y por dinamicas no lineales que
introducen incertidumbre y restringen su predictibilidad.

En un sistema complejo, un efecto no proviene de una sola causa,
sino de la interaccion de maltiples factores y condiciones. Estas
pueden incluir intenciones, contexto, azar y procesos de
retroalimentacion. Por ello, los efectos no siempre son
predecibles ni garantizados. Para mantenerse, los sistemas se
autorregulan; homeostasis, aunque con el tiempo tienden al
desorden; entropia. En este contexto, un efecto surge cuando se
combinan diversas condiciones dentro de un sistema.

Los sistemas adaptativos complejos son sistemas organizados y
autorregulados que buscan mantenerse estables, dentro de ciertos
limites, frente a la incertidumbre; la contingencia, el desorden;
entropia o0 ambos.

Nota. Adaptado de Las ciencias de la complejidad en la solucion de nuestros problemas
sociales (pp. 196-197), por Lara-Rosano, F. (2016).
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3. Metodologia

La investigacion se configura a partir de un circuito metodoldgico integrador que articula el
enfoque de la complejidad con la perspectiva fenomenologico - hermenéutica. Bajo este
enfoque, se asume una hermenéutica de caracter objetivista - subjetivista, abordada desde sus
dimensiones noemética y noética, junto con la incorporacion de la autorreferencia
etnoautobiografica y el analisis documental de fuentes bibliogréaficas claves.

La complejidad es asumida como orientacion metodoldgica, en tanto posibilita interpretar la
realidad no como un conjunto de elementos fragmentados, sino como un entramado de
relaciones interdependientes. En esta linea, siguiendo a Rolando Garcia (2006), los sistemas
complejos requieren ser comprendidos desde la interaccion dindmica de sus componentes,
evitando su estudio aislado. Asimismo, desde los aportes de Edgar Morin (2006), se reconoce
la necesidad de trascender la fragmentacion disciplinar para acceder a una comprension
contextualizada e integral de los fendmenos.

Técnicas
Observaciones metaheuristicas maltiples

Dada la naturaleza compleja del problema, entendido como una trama de interrelaciones, se
planted la necesidad de construir un dispositivo de observacion dindmico y multiperspectivo.
Este se fundamentd en la capacidad de explorar e interpretar marcos nocionales de referencia,
asi como en la incorporacion de autorreferencias etnoautobiogréficas situadas en el contexto de
la Universidad Nacional de Educacion UNAE. Al tratarse de una institucién especializada en
educacion y pedagogia de las artes, su nicleo formativo coincidié plenamente con el escenario
idoneo para el desarrollo del objeto de estudio.

Modelizacién rizomatica autotélica

Esta técnica asumio la realidad como una red no lineal de vinculos, en la cual el conocimiento
emerge de manera dindmica, sin depender de un centro organizador Gnico. Su caracter
autotélico implica que el proceso investigativo se orientd por su propia logica interna,
privilegiando la construccion de conexiones, la emergencia y la multiplicidad de significados
dentro del sistema analizado.

Anélisis documental

Desde una perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica y en el marco del estudio de sistemas
complejos, el analisis documental se concibié como un proceso interpretativo dirigido a
desentrafiar significados, relaciones y sentidos emergentes presentes en los textos de
constructos tedricos debidamente seleccionados.

Instrumentos

Guia de observaciones metaheuristicas maltiples
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Se configur6 como un instrumento que orienta la indagacién desde una l6gica abierta, flexible
y no lineal, favoreciendo la identificacion de patrones, relacionesy significados emergentes en
el fendmeno estudiado, mas alla de esquemas metodoldgicos rigidos o preestablecidos.

Registro documental

Consistié en la recopilacién y andlisis interpretativo de textos con alta carga significativa,
atendiendo a sus sentidos, experiencias y relaciones, en funcion de su contexto y complejidad.

Cuaderno de dibujo teorico

Se planted como un dispositivo investigativo que integra el dibujo teérico de caracter grafico,
libre y rizomatico, como forma de modelizacion. Este instrumento posibilita representar de
manera no lineal las conexiones, relaciones y emergencias del fendmeno, promoviendo la
generacion de conocimiento desde una perspectiva compleja, relacional y autopoiética.
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4. RESULTADOS

Rizomas nocionales.
Figura 3.

Rizomas nocionales del Arte como sistemacomplejo

Rizomas nocionales del Arte como sistema complejo
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Nota. Cuaderno de dibujo tedrico.
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Subsistemas complejos
del Arte.

Descripcion

Estructuras de
produccion, formacion y
circulacion del arte.
Dinamicas de
legitimacion y
reconocimiento
Politicay politica, saber
y poder

Dinamicas culturales e
identitarias

Mediacidny tecnologia

Campos y esferas de
accion artistica

Estética y produccién
simbolica

Estructuras desde las cuales se genera, transmite, formaliza
y el conocimiento artistico adquiere valor.

Dinamicas de validacionsocial e institucional, sistemas de
valoracién cultural.

Factores contextuales que condicionan al arte, disputas de
poder.

Elementos simbdlicos y culturales que influyen en la
creacion artistica, tales como: imaginarios, identidades,
género, interculturalidad, y otros, que configuran el sentido
del arte en contextos especificos.

El papel de la tecnologia y los medios en el arte, nuevas
formas de produccion, difusion e interacciones
translocales e interconectadas.

Diversidad de espacios en los que el arte se desarrolla,
contextos &ulicos, contextos educativos, académicos,
comerciales, politicos, de salud y bienestar.

Aspectos formales, expresivos y conceptuales del arte;
estilos, tematicas y posturas estéticas que configuran la
produccion de sentido.

Nota. Elaboracién propia
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Figura 4.

Rizomas nocionales de La Pedagogia como sistema complejo

Rizomas nocionales de La Pedagogia como sistema complejo
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Nota. Cuaderno de dibujo tedrico.
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Convergencia de subsistemas a partir del entramado conceptual del sistema complejo de la

Pedagogia — Educacion

Subsistemas complejos
de la pedagogia -
educacion.

Descripcion

Estructura y organizacion
del sistema educativo y
marcos de educacion no
formal

Procesos de
ensefianza -
aprendizaje
Formacion y rol
docente

Dimensién
epistemoldgica y
tedrica
Dimensién
sociocultural
Desigualdades

Diversidad e
inclusion e
interculturalidad
critica

Marcos formales y no formales que estructuran la
educacion; curriculo, las politicas publicas, la legislacion,
las normativas, la cultura escolar, las practicas pedagdgicas
y marcos de objetivos de desarrollo.

Dinamicas, estrategias educativas, mediaciones didéacticas,
metodologias, estrategias, trayectorias, estilos de
aprendizaje, entre otros.

Corrientes de formacion del profesorado en la region y el
mundo, complejidad y multifuncionalidad de la labor
educativa por niveles y perfiles diversos.

Marcos conceptuales que definen y redefinen a la
pedagogia; paradigmas, modelos, constructos desde los
territorios.

Factores culturales, sociales e histéricos que determinan los
procesos educativos.

Barreras educativas, limitaciones materiales y sociales que
afectan el acceso y la calidad educativa; brechas y
desigualdades en contextos de aprendizaje.

Diversidades, interculturalidades.

Nota. Elaboracién propia
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Figura 5.

Rizomas nocionales de la pedagogia de las artes como sistema complejo.

Rizomas nocionales de la pedagogia de las artes como sistema complejo.
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Nota. Cuaderno de dibujo tedrico.
Tabla 10.

Convergencia de subsistemas a partir del entramado conceptual del sistema complejo de la
Pedagogia de las Artes.

Subsistemas Descripcion consolidada
Estructura pedagdgico-artistica y Entramado estructural donde convergen los marcos
campo epistemoldgico curriculares, institucionales, culturales y

epistemoldgicos. Es en si mismo un campo
interdisciplinario de conocimiento autbnomo y no como
derivacion del arte o extension de la pedagogia.

Procesos de enseflanza - Dindmicas didacticas y procesos creativos como una
aprendizaje, creacion y unidad indisoluble. Articula metodologias pedagdgicas,
produccién artistica practicas artisticas, experimentacion, investigacion -

creaciony produccion simbdlica, donde el aprendizaje se
configura como creacion y emergencia.

Practicas didacticas y Estrategias, dispositivos, formas de mediacion practicas,

mediaciones pedagdgicas que posibilitan la ensefianza en general y la ensefianza de
las artes.

Dimension estética, expresiva y Produccidn de sentido en la experiencia artistica, es la

simbolica ensefianza un arte, el aprendizaje una experiencia

estética, es la experiencia perceptiva una forma de
construccion de conocimiento.
Sujetos pedagdgicos — artisticos, Redefinicion de actores del proceso como sujetos
figura del docente -artista, complejos: docente - artista, docente - creador, estudiante

docente creador, estudiante — —artista - estudiante creador, docente mediador educativo

creador. y artistico. Tanto el estudiante y el docente son
cocreadores en la co-construccion del conocimiento.

Contextos socioculturales, EI reconocimiento de contextos historicos, culturales y

territorialidad e interculturalidad politicos especificos crean su propia comprension de la
pedagogia de las artes, desde perspectivas interculturales,
decoloniales, territoriales, ancestrales, emancipadoras.

Diversidad, inclusion, género e Reconocimiento de la pluralidad de identidades y

identidades relaciones de poder vinculadas al género, la diversidad
cultural y la inclusion en procesos pedagdgicos -
artisticos.

Politica, poder y economia Campo de disputa entre ideologias, politicas publicas,

cultural del arte marcos  normativos  educativos, culturales e

institucionales.
Circuitos del arte, circulacion y Mecanismos amplios de validacion del arte, a mas de los

legitimacion propios de las artes se contemplan los de la educacion.

Evaluacién, validacion y Reconfigura la evaluacién educativa como proceso

reconocimiento pedagdgico - critico, formativo y contextualizado desde criterios

artistico estéticos, culturales y pedagdgicos para valorar tanto
procesos de ensefianza aprendizaje como producciones
artisticas.
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Interdisciplinariedad
transdisciplinariedad

y Atrticulacion de las artes con otros campos del
conocimiento, el arte contemporaneo reconfigura la
accion pedagadgica y la educacion.

La investigacion educativa también es investigacion —
creacion, se construye un campo epistemoldgico
auténomo.

Procesos criticos, reflexivos y de
investigacion - creacion

Nota. Elaboracion propia

Mediacion
Circulacion
Tecnologizacion

ensefianza es arte, la
investigacion es
creacion - educacion.

Los circuitos del arte,
las esferas educativas,
académicas, el

definen
mutuamente.

La mediacién es
un sistema activo
que reconfigura

Tabla 11.
Convergencia de entramado de sistema complejos del Arte, pedagogia y pedagogia de las
artes.
Subsistemas Descripcion Analisis de las Puntos de argumento
sistémica relaciones  de
totalidad
organizada
Formacion y Secreauna estructura En  los tres No existe una
Creacion  como con autonomia sistemas, el arte, dicotomia ontoldgica
unidad epistemologica: la la pedagogiayel entre ensefiar, aprender
epistemoldgica pedagogia creaarte, el conocimiento no y crear. Separarlos
arte creapedagogia, la se separan, se implica reducir el

fendbmeno a funciones
instrumentales.

No es posible aislar la
obra, el aprendizaje oel
conocimiento de sus

mercado del arte, la los sistemas condiciones de
gestion institucional y circulacion.
los dispositivos de
relacionamiento
socialesy digitales se
inciden mutuamente.
Poder, Contextos Las El sistema no puede
Diversidades socioeducativos, intersecciones analizarse  sin  su
socioculturales, revelan inscripcién en
interculturales, tensiones entre relaciones de poder
dindmicas de poder, saberes entre los sistemas.

politicas publicas,
identidades de género
y territoriales
coexisten en disputa
epistemoldgica

hegemonicos y
subalternos.

politica.
Experiencia El sistema configura La  educacion El conocimiento es
estética, un sujeto docente tiene fines inseparable de la
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produccion de artista creador y estéticos, se experiencia y el sujeto
subjetividades estudiante artista configuran del proceso. En la
como nacleo creador. La subjetividades pedagogia artistica,
ontologico experiencia estéticase criticas y aprender es un acto
posiciona como creativas. estético que configura

forma, medio y fin de
conocimiento y
subjetivacion.

la subjetividad;
reducirlo a contenidos
de arte y educacion
vacia su dimension
ontoldgica.

Analisis interpretativo de los dominios de Piaget de fuente bibliografica de las carreras de:

Nota. Elaboracion propia

arte, pedagogia y pedagogia de las artes.

Tabla. 12.

Interpretacion de los dominios Piagetianos del “sistema de las ciencias"

Dominio de Caracteristica  Carrera de Carrera de Pedagogia de las
Piaget del dominio Artes Pedagogia- Artesy
Educacion Humanidades
Dominio Objeto de Creacion y Procesos Procesos educativos
Material estudio propio Produccion educativos de y  artisticos  de
de cada artistica. enseflanza - enseflanza, con uso
disciplina. aprendizaje.  del arte como medio.
Dominio Teorias y Teorias del Teorias Teorias de la
Conceptual  conocimientos arte, pedagogicas, educacion, del arte,
sobre su objeto estética, modelos didacticas generales,
de estudio. historia y educativos, didacticas
critica. didacticas. especializadas,
didacticas del arte.
Dominio Anélisis critico Reflexién Entendimient  Comprension  sobre
Epistemol6  de los sobreel arte osobrequées qué es el arte en la
gico Interno  fundamentos, en su educar, educacion, qué es la
conceptos y devenir 'y ensefiar y educacion en el arte,
teorias de la porvenir, la producir como se construye el
propia creatividad, conocimiento conocimiento
disciplina. lo estético y educativo artistico y
sus criterios afrontando pedagdgico
de los cambios interdisciplinario con
validacion.  contextuales.  autonomia
epistemoldgica.
Dominio Examen critico Relaciondel Vinculacion  Entrelazamiento y
Epistemold  desde la relacién arte con la con superposicion entre
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gico con otras filosofia, psicologia, arte y educacion, en
Derivado disciplinas. sociologia,  sociologia, dialogo abierto con
antropologi  filosofia ~y otros campos, sin
ay culturas, politica, entre limites fronterizos.
entre otras.  ofras.
Nota. Elaboracion propia con base en los dominios propuestos por Piaget.
Tabla 13.
Interpretacion de complejo cognoscitivo de Rolando Garcia.
Niveles Carrera de Artes Pedagogia - Pedagogia de las Artes y
Educacion Humanidades
Primer  Se expresa en la Se manifiesta en las Se reconfigura en el ambito de la
nivel creacion, produccion practicas educativas: ensefianza al articular practicas
y circulacionartistica ensefianza, desde el arte como formas de
como formas de aprendizaje e conocimiento 'y medios de
conocimiento. interaccion en aprendizaje, su dimensidn
contextos practica no puede desligarse de su
institucionales. dimension tedrica.
Segundo Se desarrolla en las Se articula en teorias Se articula en teorias pedagdgicas
nivel teorias del arte, pedagodgicas y y del arte, para explicar la
estética y critica que educativas que creacién, y construccion del
interpretan y explican los procesos conocimiento en general y de un
sistematizan la de enseflanza- conocimiento artistico.
produccion artistica.  aprendizaje.
Tercer  Analiza la naturaleza Reflexiona sobre los Desarrolla una epistemologia de
nivel del conocimiento fundamentos del caracter compleja e

artistico, sus criterios
de wvalidez y su
legitimidad.

conocimiento
educativo y su estatuto
epistemoldgico.

interrelacional, con autonomia
epistemolodgica. (no hibrida) que
problematiza el conocimiento
artistico por medio de la creacion,
el conocimiento pedagdgico y su
ensefianza desde perspectivas
complejas.

Nota. Elaboracion propia con base en el concepto de “complejo cognoscitivo™ propuesto por
Garcia (2000), desarrollado en EI conocimiento en construccion: De las formulaciones de
Jean Piaget a la teoria de sistemas complejos. Gedisa.
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5. Discusion

Las carreras de pedagogia y educacion constituyen, sin duda, un sistema complejo cuyo analisis
e interpretacion a partir de sus categorias o subsistemas interdependientes, permite identificar:

a) la estructura y organizacion del sistema educativo y los marcos de educacion no formal, es
decir, el curriculo, las politicas puablicas, la legislacion, las normativas, las practicas
pedagdgicas y los marcos de objetivos de desarrollo;

b) los procesos de ensefianza-aprendizaje, que comprenden dinamicas, estrategias educativas,
mediaciones didacticas, metodologias, trayectorias y estilos de aprendizaje, entre otros;

c) laformacion y el rol docente, que incluye las corrientes de formacion del profesorado a nivel
regional y global, asi como la complejidad y multifuncionalidad de su labor, estratificada por
niveles educativos y fines;

d) la dimension epistemoldgica y teorica, referida a los marcos conceptuales que definen y
redefinen la pedagogia, incluyendo paradigmas, modelos y constructos situados en contextos
territoriales;

e) la dimension sociocultural, que abarca los factores culturales, sociales e histéricos que
condicionan los procesos educativos;

f) las desigualdades, expresadas en barreras educativas, limitaciones materiales y sociales que
afectan el acceso y la calidad de la educacién, asi como en brechas en los contextos de
aprendizaje;

g) ladiversidad, la inclusién y la interculturalidad critica.

La pedagogia - educacion se configura como un sistema complejo en la interaccion de sus
categorias y subsistemas, evidenciando un caracter interdefinible. El sistema no responde a
relaciones lineales, sino a procesos recursivos y situados, por tanto, la pedagogia no solo
organiza y transmite conocimiento, sino que se constituye como una totalidad dinamica capaz
de negar, replantear, reestructurar las categorias y subsistemas que la constituyen.

En este marco, lapedagogia - educacion no puede entenderse como una practica lineal orientada
Unicamente a transmitir conocimientos, sino como una accién dirigida al cambio desde su
propia transformacién. Citando a Maldonado, referente de la complejidad, al referirse a la
educacion se reflexiona.

“Vivimos hoy en un mundo magnifico, que ha sido designado con tres nombres
distintos: la sociedad de la informacion, la sociedad del conocimiento, la sociedad de
redes. En un mundo semejante, por primera vez en lahistoria, nadie ensefia nada a nadie.
Vivimos un mundo inmensamente rico—rico en datos y en informacion. La informacion
esta disponible, al alcance de todos; practicamente”. (Maldonado, 2021, p. 50)
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Esto implica preguntarse no solo cémo ensefiar, sino para qué ensefiar, con quiénes ensefiar,
con quiénes aprender, para qué aprenden, quién ensefia. Desde la perspectiva de los sistemas
complejos, los resultados educativos no responden a una relacién directade causa y efecto, sino
que emergen de la interaccion de maltiples factores, como el contexto, las intenciones, las
condiciones sociales y los procesos de retroalimentacion.

“El principio fundamental de la teoria de los efectos establece que un efecto se produce
al conjugarse sinérgicamente el conjunto de factores que constituyen el conjunto
necesario y suficiente de sus condicionantes. Este fundamento reemplaza el principio de
casualidad tradicional que afirma que todo efecto tiene una causa y la misma causa
produce siempre el mismo efecto. Los factores pueden ser causales o teleoldgicos
(intencionales)”. (Lara-Rosano, 2016, p. 196)

En este marco, la ensefianza forma parte de un sistema adaptativo complejo, en el que los
efectos no estan garantizados, pero pueden surgir cuando se articulan diversas condiciones, se
configuran como un proceso dindmico, abierto e incierto, orientado a generar transformaciones
en los sujetos y en la realidad social.

En este contexto, en lo que se refieraal arte como sistema complejo al identifican las categorias
y subsistemas se halla:

a) estructuras de produccion, formacidn circulacion del arte desde las cuales se genera,
transmite se formaliza y el conocimiento artistico adquiere valor.

b) dindmicas de legitimacion, reconocimiento, validacion social e institucional, sistemas de
valoracion cultural;

¢) politicay politicas, saber y poder; factores contextuales que condicionan al arte, disputas de
poder;

d) dinamicas culturales e identitarias; elementos simbdlicos y culturales que influyen en la
creacidnartistica, tales como: imaginarios, identidades, género, interculturalidades y otros, que
configuran el sentido del arte en contextos especificos.

e) mediacion y tecnologia; el papel de la tecnologia y los medios en el arte, nuevas formas de
produccidn, difusion e interaccion translocal e interconectada.

f) campos y esferas de accion artistica; diversidad de espacios en los que el arte se desarrolla,
contextos 4aulicos, contextos educativos, académicos, comerciales, politicos, de salud y
bienestar.

g) estética y produccion simbolica; aspectos formales, expresivos y conceptuales del arte;
estilos, tematicas y posturas estéticas que configuran la produccion de sentido.

En este marco, el arte se revela como un sistema complejamente organizado, cuya
inteligibilidad exige un enfoque que reconozca la no linealidad, la emergencia y la co-
constitucion de sus estructuras y procesos. La tension entre autonomia y heteronomia no se
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plantea como una oposicion dicotdmica, sino como una condicion inherente a la complejidad
del sistema, en la que convergen y se reorganizan dimensiones simbélicas, politicasy sociales.

La autonomia Yy la heteronomia no se presentan como polos opuestos, sino como dimensiones
interdependientes. La autonomia y heteronomia pueden entenderse como relaciones de
interdefinibilidad, es decir, como una cualidad del sistema complejo.

Rolando Garcia (2006), sefialade manera categorica que, los elementos de un sistema complejo
no pueden definirse de manera independiente, ya que se determinan mutuamente en funcién de
las relaciones que los constituyen.

Bajo este razonamiento, la autonomia del arte no existe por fuera de sus condicionamientos,
sino que se produce a partir de ellos y al mismo tiempo dichos condicionamientos son
reconfigurados por la propia practicaartistica. En consecuencia, en el arte no hay independencia
ni determinacion absoluta, sino una relacion dindmica en la que ambas dimensiones se co-
constituyen.

En el caso de la pedagogia de las artes los resultados permiten identificar los siguientes
subsistemas:

a) estructura pedagogico-artistica y campo epistemologico; entramado estructural donde
convergen los marcos curriculares, institucionales, culturalesy epistemologicos. Es en si misma
la pedagogia de las artes un campo interdisciplinario de conocimiento autbnomo y no como
derivacion del arte o extension de la pedagogia, ¢qué se entiende como ensefianza y como arte,
el arte es el medio de la educacion o la educacion es el medio del arte?

b) procesos de ensefianza - aprendizaje, creacion y produccion artistica: dindmicas didacticas y
procesos creativos como una unidad indisoluble, articula metodologias pedagdgicas, practicas
artisticas, experimentacion, investigacion - creacion y produccién simbolica, donde el
aprendizaje se configura como emergencia.

c) practicas didacticas y mediaciones pedagogicas: estrategias, dispositivos, formas de
mediacion y practicas que posibilitan la ensefianza en general y la ensefianza de las artes.

d) dimensidn estética, expresiva y simbdlica: produccién de sentido en la experiencia artistica,
es la ensefianza un arte, el aprendizaje una experiencia estética, la pedagogia de las artes crea
otro conocimiento no advertido.

e) sujetos pedagogicos — artisticos, se abre la posibilidad de pensar en la figura de sujetos
complejos: docente - artista, docente - creador, estudiante - artista - estudiante creador, docente
mediador educativo y artistico, tanto el estudiante y el docente son cocreadores en la co-
construccion del conocimiento.

f) contextos socioculturales, territorialidad e interculturalidad: reconocimiento de contextos
historicos, culturales y politicos especificos, comprension de la pedagogia de las artes desde
perspectivas interculturales, decoloniales, territoriales, ancestrales, emancipadoras.
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g) diversidad, inclusion, género e identidades: reconocimiento de la pluralidad de identidades,
relaciones de poder vinculadas al género, la diversidad cultural y la inclusion en procesos
pedagdgicos Y artisticos.

h) Politica, poder y economia cultural del arte: campo de disputa entre ideologias, politicas
publicas, marcos normativos educativos y culturales, institucionalidades

i) circuitos del arte, circulaciony legitimacion: mecanismos amplios de validacion del arte, a
mas de los propios de las artes se contemplan los de la educacion.

j) evaluacidn, validacién y reconocimiento pedagdgico - artistico: reconfigura la evaluacion
educativa como proceso critico, formativo y contextualizado desde criterios estéticos, culturales
y pedagdgicos para valorar tanto procesos de ensefianza aprendizaje como producciones
artisticas.

K) interdisciplinariedad y transdisciplinariedad: articulacion de las artes con otros campos del
conocimiento, el arte contemporaneo reconfigura la accidn pedagdgica.

I) procesos criticos, reflexivos y de investigacion — creacion: la investigacion educativa también
es investigacion - creacion, se construye un campo epistemoldgico autonomo.

En este marco se reflexiona que la complejidad abre la puerta a la reflexion profunda, la
complejidad tiene potencial real en las ciencias sociales, pero su uso actual es todavia limitado,
impreciso y poco consolidado, generalmente los artistas, docentes e investigadores hablan de
la complejidad, pero no la han aplicado a sus campos de estudio.

“Las teorias de la complejidad y el caos pueden dialogar con las humanidades con mas
fluidez y naturalidad de lo que ha sido nunca el caso en la tensa interface entre las
ciencias blandas y las duras. [...] Ninguno de los marcos complejos genuinos (desde la
cibernética hasta la teoria del caos) es en su origen inherentemente posmoderno,
anticartesiano, anticientifico ni nada parecido [...]. Las corrientes se diversificany las
posturas de casi todos los enclaves se radicalizan ya sea a favor o en contra, lo concreto
es que las teorias y los algoritmos de la complejidad atn no han entrado de lleno en el
repertorio conceptual de las ciencias sociales en general, ni en el de la antropologia en
particular; aunque sus adeptos crean que lo que piensan ellos es lo que deberia pensar
todo el mundo, los usos de la complejidad en las ciencias blandas son todavia
titubeantes, sus practicas inciertas y sus logros modestos. [...]” (Reynoso, 2006, p. 1).

En lugar de utilizar la complejidad como discurso, se asume como un marco riguroso de
analisis. El campo de pedagogia de las artes expresa emergencia, muestra que no se trata de una
suma mecanica entre pedagogia y arte, sino de un sistema de problemas complejos propios,
cuya comprensién Unicamente se entiende en un marco de complejidad, en otras palabras.

Ninguna categoria tiene sentido por si sola, sino en lared de relaciones que las constituyen, esto
se evidencia debido a que dichas categorias no podrian funcionar como &reas separadas, sino
como subsistemas interdefinibles, ahondando lo dicho, la estructura pedagdgica- artistica (a)
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define qué se entiende como ensefianza y como arte, el arte es el medio de la educaciéon o la
educacion es el medio del arte, cual es el fines ontolégico epistemoldgicos del area, como se
entiende las relaciones de ensefianza - creacion (b) y (e) la emergencia de los sujetos
pedagogicos - artisticos que no son una mixtura hibrida o la suma de perfiles, sino categorias
emergentes. Lo resultados hacen real la metafora: “el arte de ensefar” y “ensefar es un arte”.

Sobre el complejo cognoscitivo de Rolando Garcia (2006) que propone el analisis de tres
niveles, practico, tedrico y epistemoldgico, entendido como:

“totalidad relativa, configurada a partir de un recorte de elementos que una sociedad
asocia con la nocién de conocimiento. Esta construccion no es fija ni univoca, sino que
se expresa en distintos &mbitos, como el lenguaje cotidiano, el educativo y el académico,
donde el conocimiento es definido y reconocido de manera situada. (p. 40)

Con base en las fuentes bibliograficas del marco teodrico citado, se halla que el arte y la
pedagogia son analiticamente distinguibles, pero, en el caso de la pedagogia de las artes, estas
operan bajo relaciones de interdefinibilidad y recursividad, donde la creacién, ensefianza y
reflexion epistemoldgica se co-constituyen. Este funcionamiento no lineal revela un sistema
complejo cuya especificidad radica en la articulacion simultdnea de niveles, lo que fundamenta
su autonomia epistemoldgica e irreductibilidad a los campos que laoriginan. Por tanto, se trazan
argumentos que permiten sostener que la pedagogia de las artes y las humanidades configuran
una epistemologia de caracter complejo e interrelacional, no hibrida, en tanto problematiza de
manera integrada el conocimiento artistico, el conocimiento pedagdgico y sus procesos de
ensefianza, abordandolos desde perspectivas complejas propias.

Del mismo modo, Garcia (2009), retomando a Jean Piaget (1967, 1970), bajo su propuesta del
“sistema de las ciencias”, que organiza el saber en cuatro grandes conjuntos y concibe la ciencia
como una estructura de niveles en los que las disciplinas se relacionan de manera diferenciada,
se comprende que la pedagogia de las artes no se configura como una simple interseccion entre
el campo artistico y el educativo, sino como un sistema complejo de rearticulacion
epistemoldgica. A diferencia de las otras disciplinas, donde los dominios: material, conceptual
y epistemoldgico pueden distinguirse con relativa estabilidad, en la pedagogia de las artes estos
operan bajo relaciones de interdefinibilidad, en las que el objeto de estudio, los marcos teoricos,
pedagdgicos, artisticos, estéticos y los criterios de validacion se co-constituyen dinamicamente.

Para la pedagogia de las artes, este desplazamiento implica que el dominio epistemologico
derivado deja de ser un nivel externo de articulacion para convertirse en una condicion
estructurante del sistema, donde el conocimiento se produce en latension y el entrelazamiento
continuo entre disciplinas.

En consecuencia, la pedagogia de las artes no solo integra saberes, sino que reconfigura los
limites disciplinarios, generando un régimen de conocimiento no lineal, recursivo y abierto,
cuya especificidad radica en la imposibilidad de separar ensefianza, creacién y reflexion
epistemoldgica. Este hallazgo permite sostener que la pedagogia de las artes constituye un
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campo con autonomia epistemoldgica, a partir de la complejidad de las relaciones emergentes
que lo estructuran.

6. Conclusiones

En el terreno de la pedagogia como sistema complejo se comprende que los resultados
pedagogicos educativos no se explican mediante relaciones lineales de causa-efecto,
cuestionando modelos tradicionales de ensefianza basados en planificacion y prediccion. Se
evidencia que el aprendizaje emerge de la interaccion situada y la incidencia de multiples
subsistemas propios y estructurales de la vida social, sugiere repensar enfoques hacia modelos
abiertos, contextuales y adaptativos.

La pedagogia no actla como un sistema de transmision controlable, ya que no garantiza
resultados ni responde a la aplicacion lineal de métodos. Por el contrario, funciona como un
sistema que se reconfigura en funcion de las interacciones entre sujetos, contextos Yy
condiciones, lo que desplaza la atencion desde la eficacia metodoldgica hacia la
problematizacion de los efectos reales de la accion educativa.

La ensefianza como proceso emergente no garantiza resultados predeterminados, sino que opera
como un sistema adaptativo en el que el aprendizaje emerge de la articulacion de multiples
condiciones sistémicas e intersistémicas, lo que redefine su naturaleza como un proceso abierto,
incierto y orientado a la transformacidn de los sujetos y sus contextos.

En el sistema complejo del arte, se devela que la relacién entre autonomia y heteronomia no
constituye una tension por resolver, sino una condicidn estructural del sistema.

Si bien el arte no es completamente libre, ya que estd condicionado por las dindmicas de su
propio sistema y de otros sistemas, tampoco se encuentra totalmente determinado, pues es capaz
de producir sentido que reconfigura tanto su propio sistema como aquellos con los que
interactda, reorganizando incesantemente sus dimensiones simbdlicas, politicasy sociales. Esto
permite comprender, ademas, por qué el arte no admite una definicion fija, a diferencia de otros
sistemas, ciencias o disciplinas, configurandose como un sistema complejo interdefinible.

La autonomia del arte no se sitla por fuera de sus condicionamientos, sino que se produce en
relacion con ellos, en una dindmica de co-constitucion donde no hay ni independencia ni
determinacién absoluta. Esta interdependencia configura al arte como un sistema complejo, en
el que los sentidos, formas vy criterios de validacion emergen de la articulacion simultanea de
multiples relaciones.

La pedagogia de las artes no constituye una integracion ni una suma entre el arte y pedagogia,
ni una disciplina hibrida, sino que emerge como un sistema complejo con problematicas
propias. Su especificidad radica en que las categorias no poseen significado autbnomo, sino que
adquieren sentido en lared de relaciones que las configura, lo que evidencia que la pedagogia
de las artes no se reduce ni al campo artistico ni al pedagdgico, sino que organiza una
configuracion propia.

31



Articulo de investigacion
VOL. 3 2025 ISSN:3103-1188

Bajo este marco, es posible pensar la configuracion de sujetos pedagdgicos emergentes como
el docente - artista, el artista - docente, estudiante - artista, artista — estudiante, asi como
comprender el aprendizaje como un proceso de creaciény la educacion como una forma de
arte, entre otras perspectivas que el estudio abre desde la complejidad y la emergencia. Esta
configuracion no solo redefine los fines ontoldgicos y epistemoldgicos del campo, sino que da
lugar a nuevas emergencias, haciendo realidad la metafora: “ensefiar es un arte”, “el arte de
ensefiar” no constituye una analogia discursiva, sino una condicién estructural del sistema
complejo de la pedagogia de las artes.

En el arte y la pedagogia, los niveles del complejo cognoscitivo: préactico, tedrico y
epistemoldgico pueden distinguirse analiticamente, por el contrario, en lapedagogia de las artes
estos se integran en una misma dinamica, donde ensefianza, creaciony reflexion ocurren de
manera simultanea.

La pedagogia de las artes no constituye una interseccion entre arte y educacion, sino un sistema
complejo de rearticulacion epistemoldgica. Con base en la interpretacion de los dominios
Piagetianos: material, conceptual y epistemologico, se halla que la pedagogia de las artes no
opera de manera diferenciada, sino estan integrados. En este campo, la ensefianza del arte, los
fundamentos tedricos y los criterios de validacion no se distinguen como niveles
independientes, sino que se configuran conjuntamente en una misma dindmica, evidenciando
una organizacion epistemologica propia que supera la fragmentacién: teoria y préactica. En
consecuencia, lapedagogia de lasartes no solo integra saberes, sino que reconfigura sus limites,
configurando un régimen no lineal en el que ensefianza, creaciony reflexion son inseparables,
lo que sustenta su autonomia epistemoldgica.

La convergencia de entramados complejos entre: arte, pedagogia y pedagogia de las artes no se
limitan a una articulacién externa entre sistemas complejos, sino que configuran un entramado
de relaciones que da lugar a subsistemas compartidos que actlan de manera transversal. Los
tres campos en estudio no configuran un nuevo dominio en el sistema de las ciencias en
términos piagetianos, lo que se observa es un nivel de reorganizacién del conocimiento, donde
los sistemas mantienen su especificidad, pero generan zonas de convergencia estructural que
producen nuevas problematicas, formas de relaciony formas de comprension.
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