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Resumen

El desconocimiento de los docentes de la I.E. San José de Minas en la aplicacion del ABP en la ensefianza de
Filosofia dificultd el desarrollo de habilidades y destrezas para la vida de los estudiantes, ya que se emplean
estrategias tradicionales. Por ello, esta investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de la aplicacién
del Aprendizaje Basado en Proyectos en la ensefianza de Filosofia. Para lograr dicha meta, se aplicé una
investigacion de enfoque mixto y se recopilé informacion mediante una muestra de estudiantes de bachillerato,
divididos en dos grupos: experimental y control, a quienes se aplico el ABP, obteniendo resultados favorables en
sus procesos cognitivos y actitudinales. También se encuestd a los docentes que laboran en dicha institucion y
se realizd una entrevista a un experto, para luego efectuar un analisis descriptivo del marco tedrico y estadistico,
lograndose evidenciar que, cuando se aplica correctamente, genera cambios significativos en la manera de
ensefiar. Las aulas se convierten en escenarios de participacion, intercambio y generacion de ideas, que no
podrian lograrse con una estrategia tradicional. El docente en su rol de educador, motivd a los estudiantes a
desarrollar autonomia, criticidad, analisis, responsabilidad y trabajo colaborativo, para aplicarlos en un entorno
real.

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, ensefianza, conceptos en filosofia

Abstract

The lack of knowledge among teachers at the San José de Minas Educational Institution regarding the application
of PBL in the teaching of philosophy hindered the development of students’ life skills and abilities, as traditional
strategies were used. Therefore, this research aimed to determine the influence of the application of Project-Based
Learning in the teaching of philosophy. To achieve this goal, a mixed-methods research approach was used, and
information was collected from a sample of high school students divided into two groups: experimental and control.
PBL was applied to both groups, yielding favorable results in their cognitive and attitudinal processes. Teachers
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working at the institution were also surveyed, and an expert was interviewed. A descriptive analysis of the
theoretical and statistical framework was then carried out, showing that, when applied correctly, it generates
significant changes in the way of teaching. Classrooms become settings for participation, exchange, and the
generation of ideas, which could not be achieved with a traditional strategy. The teacher, in his role as an educator,
motivated students to develop autonomy, critical thinking, analysis, responsibility, and collaborative work, to apply
them in a real environment.

Keywords: Project-based learning, teaching, concepts in philosophy

Infroduccién

La persistencia del modelo tradicional de ensefianza, focalizado en la memorizacion mecanica y la
transmision del conocimiento de forma unilateral, esta produciendo una grave crisis en los sistemas educativos
de América Latina, particularmente en contextos rurales. Tal mecanismo ha ocasionado desinterés por parte de
los estudiantes, un bajo rendimiento escolar y una estrecha formacién del pensamiento critico y reflexivo, lo que
repercute negativamente en la comprension y en la capacidad de trasladar los saberes a situaciones de la vida
real (Gajardo, 2022). A pesar de los logros en normativa educativa y de los principios constitucionales que
garantizan el derecho a una educacion equitativa, inclusiva y de calidad, persiste una brecha metodoldgica que
impide el acceso a una educacion creativa, contextualizada y alineada con las necesidades del estudiantado.

Frente a esta situacion, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se manifiesta como un procedimiento
activo y transformador que desafia el modelo tradicional, ya que, en este caso, el alumnado es considerado
protagonista en la construccién de su conocimiento a través de la indagacién, la resolucién de problemas reales
y la produccién colaborativa (Coronel, Alvarez y Lozano, 2021). Dicha metodologia se basa en los principios del
constructivismo y del aprendizaje significativo como estrategia para desarrollar habilidades cognitivas, sociales y
ciudadanas en los educandos, por medio de experiencias contextualizadas. El ABP ha sido considerado efectivo
en entornos educativos innovadores, con buenos resultados en la ensefianza integral de los estudiantes y su
vinculacién con el entorno social.

El presente estudio tiene como objetivo analizar la implementacion del ABP en el area de Filosofia, en
estudiantes de nivel bachillerato de un centro educativo rural en San José de Minas, Quito, Ecuador, con el
propésito de evidenciar su efecto en el desarrollo de competencias reflexivas y ciudadanas. También se busca
poner de manifiesto cémo el ABP puede ser una alternativa viable para cerrar brechas metodolégicas, promover
la inclusién y mejorar la calidad educativa. El estudio se justifica por la necesidad de revisar y replantear las
practicas pedagogicas, con el fin de propiciar una educacién contextualizada, critica y transformadora, que
responda a los retos sociales actuales y futuros desde la perspectiva de la interdisciplinariedad.

Metodologia

La presente investigacién adopta un enfoque mixto y tiene como finalidad mejorar la ensefianza de la
Filosofia en una institucién educativa de San José de Minas, en Quito, Ecuador. Para recabar la informacion
cuantitativa (identificar el proceso de ensefianza en la Filosofia), se realizaron encuestas a los docentes con el
fin de obtener datos numeéricos, los cuales fueron tabulados, interpretados y posteriormente explicados desde un
enfoque cualitativo (analizar la importancia y el aporte pedagogico del ABP en la ensefianza de las Ciencias
Sociales). Este andlisis fue enriquecido con una entrevista a una experta, y concluyé con el desarrollo y aplicacion
de un producto (disefiar una propuesta didactica para mejorar la ensefianza de la Filosofia mediante la estrategia
activa ABP, y aplicar procesos didacticos que favorezcan una mejora en el aprendizaje de los conceptos
filosoficos) (Hernandez et al., 2010). Se aplico este enfoque mixto para el andlisis de los datos obtenidos a través
de las encuestas, consideradas confiables, dejando asi un aporte cientifico que contribuya a un modelo
metodoldgico significativo en la ensefianza de la Filosofia.

El disefio cuasiexperimental permite “manipular deliberadamente al menos una variable independiente
para observar su efecto sobre una o mas variables dependientes” (Hernandez et al., 2014). Sin embargo, debido
a factores externos a esta investigacion, como la educacion virtual derivada de la pandemia de COVID-19, se
presentaron las siguientes dificultades: conectividad deficiente o inexistente de los estudiantes para las clases
virtuales, problemas econémicos, y la disposicion de la autoridad educativa de no exigir la asistencia a clases
virtuales, optando en su lugar por el uso de fichas pedagégicas.

Asimismo, a través del programa SPSS en el T Student, se trabajé con una muestra de 30 estudiantes.
Se eligieron dos grupos intactos previamente conformados en la I.E. San José de Minas: un grupo experimental
de 15 estudiantes (primero A), al cual se le aplicé una estrategia activa (el Aprendizaje Basado en Proyectos) y
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un grupo de control de 15 estudiantes (primero B), al que se le aplicé una estrategia tradicional, con el propésito
de observar sus efectos en los procesos de ensefianza de la Filosofia.

El disefio de investigacion fue explicativo, dado que “su interés se centra en explicar por qué ocurre un
fenébmeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o mas variables” (Hernandez et al.,
2014, p. 95). En este caso, se buscé explicar como el Aprendizaje Basado en Proyectos mejor6 la ensefianza de
las Ciencias Sociales. La modalidad de esta investigacion fue aplicada, ya que se implementé la estrategia del
ABP en un grupo definido, concibiendo asi una solucién al problema identificado y generando una base tedrica
gue permitird comprender los logros obtenidos al aplicar correctamente esta estrategia en la ensefianza de las
Ciencias Sociales en el nivel de bachillerato. Se trabajé con los 23 docentes que laboran en la Institucion
Educativa. Adicionalmente, se entrevisté a un experto en Aprendizaje Basado en Proyectos.

Tabla 1

Muestra
ACTORES MUESTRA
Docentes 23
1BGU “A” 32
Estudiantes TOTAL 64
1BGU “B” 32

Nota. Detalle de los actores involucrados en la investigacion. Fuente archivos (I.E. San José de Minas, 2021).

Se utilizé la técnica de la encuesta a docentes para confirmar o refutar la hipétesis planteada, a través
del cuestionario como instrumento (Hernandez Sampieri, 2014). Para obtener la informacion de las encuestas se
lo hizo por medio de la herramienta tecnoldgica de Microsoft Forms. La Escala de calificacion que se utilizo para
el cuestionario fue la de Likert, que mide reacciones, actitudes y comportamientos de una persona. Esta permite
valorar de mejor manera al ajustarse al nivel de repuesta que fue requerida por parte de los evaluados, al
cuestionar a una persona sobre su nivel de acuerdo o desacuerdo de las preguntas.

La guia metodolégica para la aplicaciéon del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza de
la asignatura de Filosofia de primero de Bachillerato General Unificado de la I.LE. San José de Minas es una
propuesta que esta estructurada de la siguiente manera:

Al inicio, se describen los fundamentos generales del ABP, como la definicion, caracteristicas, actores
educativos y beneficios aplicados en la ensefianza. Luego, se detallan las etapas para la implementacion del ABP
en orientaciones, las cuales estan compuestas por:

» Orientaciones para una planificaciéon, en la cual se explica como desagregar las destrezas para
conseguir el objetivo al aplicar el ABP.

* Orientaciones didacticas: se detallan los recursos que se pueden emplear para dar una clase didactica,
participativa y colaborativa, con el fin de cumplir con la meta: un producto viable y trabajado de manera
cooperativa.

+ Orientaciones para el desarrollo de una clase: se presenta un ejemplo de la asignatura de Filosofia,
detallando los cuatro pasos del ABP.

 Orientaciones en los procesos evaluativos: se destaca que una caracteristica del ABP es que la
evaluacion es continua. Ademds, se incluye una explicacibn sobre la coevaluacién, autoevaluacién y
heteroevaluacion.
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Figura 1
Orientaciones para desarrollar una clase

ORIENTACIONES PARA
DESARROLLAR UNA CLASE

Nota. Fuente: Sosa (2021).
Figura 2
Fases del ABP

1.Planteamiento del Proyecto y organizacion

DESTREZA CON CTITERIO DE DESEMPENO:
C5F.5.1.1. Comprender el origen del pensamiento filosdfico a partir de la critica al pensamiento mitico
mediante la reflexion en torno a problemas concretos

Tema: El origen de la racionalidad

a. Los estudiantes reconocen una situacion
relevante del Lema Uratado, mediante
ntas gereradoras . El docente puede

fola...chicos y chicas!! mi nombre es Sofia, soy
muy curios

el fascinante
mucho que hacer

a llevar por

vacién y el estusiasmo
en la tarea es fundamental para oplener
buenos resultados.

fe modo que empecer

Una vez que hayas conversado con los
tudiantes, ya puedes definir el proyecto,
Ejemplo:

\Un video explicando el paso del mito al logos.

Inicia con preguntas geredadoras:
;Eres curioso?

ide dénde viene la vida?

£Cémo sabemos o que sabemos?

Se recomienda trabajar
£rupos maxime de 5
integrantes, dar un
seguimiento periddico y
designar un tiempo a las
actividades.

. Organizacion del equipe y a distribucion de responsabilidad,
d. Acompafiamiento al equipo en la generacion de idea

SE—

* Generador de recursos e informacién.
R
EoE—

* Presentador de los resultados.

3. Desarrollar el proyecto

A. Monitore

r el Proceso, puesto que hay o
an en mayor 0 menor medida ¢

idiantes que
1 guia,

Elijan, analizacen y comenten un
| mito, por cjer
L0 0E L LA

) Investiizen una explicacion racional de e
" wnlender la Imporlancia del mito &l lojos

ste mito, para

=3

% Flige la APP para grabar y editar el video. Pueden usar

Inshol, vivavideo, etc

PP Realicen el video para obtener el producto final

L 1]
Nota. Fuente: Sosa (2021).
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2
INVESTIGACION SOBRE EL TEMA
3
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a

PRESENTACION DEL PRODUCTO

2. Investigacion sobre el tema

a. Recoger informacién por parte de los estudiantes.

El trabajo cooperativo y la
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fundamentales, ya que
permite aprender del error y
correpin & empo

Los estudiantes
construyen sus
aprendizajes durante
el proceso y tienen
una relacion directa
con el resultado det
trabajo.

La investigacion debe ser guiada por el docente para curmnplir con el objetivo y recordar que
la finalidad es generar un producto

b. Retroalimentar a los grupos con preguntas guias
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a. Presentar los productos desarrollados y exponer
logrados, por ello, se mejora las habilidades oral

s resultados

s escritas

El grup

debe elegir la
vaap

[c) genially

forma qus tar el

producto. puedes oyudarte

de medios tecnologicos y la
b.

w e recomienda usar
power point, geneally o
canvas.

b.Tener los criterios claros para que sirvan de guia

Una buena presentacion ~

i
Orden y organizacién al momento de
presentar

Si usas presentaci
tener buena cone

es en linea asegurate de
.

C. SE EVALUA LO LOGRADO EN EL PROYECTO Y LO
APRENDIDO POR LOS ESTUDIANTES.




Resultados y discusion
Tabla 2
Estadisticas del grupo de control y experimental

EXPERIMENTAL DIAGNOSTI PARCIA CONTR DIAGNOSTI PARCIA

1A CO 1A L 12 OL 1B CO 1B L 1B
N  Valido 15 15 15 15 15 15
Perdido 0 0 0 0 0 0
S
Media 5,5000 9,0600 5,8000 6,5867
Mediana 4,5000 9,1000 6,0000 6,6000
Moda 4,002 8,902 8,00 3,80
Desv. 2,54250 ,55652 3,02844 2,31327
Desviacion
Varianza 6,464 310 9,171 5,351
Rango 8,00 1,70 8,00 6,20
Minimo 2,00 8,20 2,00 3,80
Maximo 10,00 9,90 10,00 10,00
Suma 82,50 135,90 87,00 98,80

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.
Nota. En la tabla se detalla los principales estadisticos aplicados a los participantes objeto de estudio. Fuente:
Evacuaciones diagnosticas y primer parcial (I.E. San José de Minas, 2021).

En la Tabla 2 se muestra que tanto el grupo experimental como el grupo de control parten con 15
estudiantes cada uno. En esta tabla se observa que el grupo experimental, en promedio, presenta una mejora
significativa: pasa de 5,50 a 9,06, al aplicar el ABP como estrategia para ensefiar filosofia. En el grupo de control,
al utilizar una estrategia tradicional, el cambio no es significativo: pasa de 5,80 a 6,59.

También cabe destacar que, al trabajar colaborativamente en las actividades para el parcial, el grupo
experimental presenta una calificacion minima de 8,20 y una maxima de 9,90. En cambio, el grupo de control,
que trabajé de forma individual, obtuvo una minima de 3,80 y una maxima de 10.

Ademas, se observa que la moda del grupo experimental, que en la evaluacion diagnostica era de 4,00,
sube a 8,90 en el parcial. Al contrario, en el grupo de control, la moda disminuye: pasa de 8,00 en la evaluacion
diagnostica a 3,80 en el parcial.

Figura 3
Diagrama de cajas grupo experimental y de control, evaluacioén diagnéstica

10,00

DIAGNOSTICO

4,00

1A 1B
GRUPOS

Nota. Fuente: Registro de notas evaluacion diagnéstica (I.E. San José de Minas, 2021).
El diagrama de caja (Figura 3) muestra un resumen de los resultados obtenidos en la evaluacion
diagnéstica para los distintos grupos de casos.
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Tanto en Primero A (grupo experimental) como en Primero B (grupo de control), el proceso de intervencion
inicia con calificaciones que varian desde 2 hasta 10 puntos. Se debe destacar que, en el diagrama de caja
correspondiente al grupo experimental, se encuentra la mayor concentracion de estudiantes con notas entre 3 'y
6, con una media de 5,50. Ademas, en el grupo de control se observa que, en el diagrama de caja, la mayor
concentracion de estudiantes se encuentra en notas entre 3 y 8, presentando una media de 5,80. Cabe destacar
que el grupo de control obtuvo mejores resultados, con una moda de 8 puntos, en comparacion con el grupo
experimental, que obtuvo una moda de 4 puntos.

El diagrama de caja (Figura 4), que resume los resultados obtenidos en la evaluacion del primer parcial
para los grupos de casos, muestra que, en el proceso de intervencion, el grupo experimental presenta una
variacién en las calificaciones generadas, mostrando una mediana de 9,10 puntos y una concentraciéon de
estudiantes entre 8,20 y 9,90 puntos.

Figura 4
Diagrama de cajas grupo experimental y de control

10,00

8,00

PARCIAL1

6,00

4,00

1A 1B
GRUPOS

Nota. Fuente: Registro de notas primer parcial (I.E. San José de Minas, 2021).

En el caso del grupo de control, los estudiantes obtuvieron una media de 6,58 puntos, equivalente a la
escala cualitativa “proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos”.

Cabe destacar que el grupo experimental mostré6 mejoras significativas con el apoyo del ABP como
estrategia para ensefiar Filosofia, obteniendo una media de 9,06 puntos, en contraste con los 6,58 puntos del
grupo de control, a pesar de que ambos grupos participaron en procesos de ensefianza-aprendizaje.

Esto demuestra que la aplicacién del ABP genera cambios significativos en el proceso de ensefianza, los
cuales se detallaran mas adelante.

Comprobacion de hipétesis

Ho: No existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio de calificaciones del grupo
experimental y grupo de control.

H,: Existen diferencias significativas entre el promedio de calificaciones del grupo experimental y grupo
de control.

Nivel de significancia «= 0,05 *95%

En la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos en el aula, en la asignatura de Filosofia, los logros
fueron significativos y motivadores para los estudiantes y el docente. El promedio del grupo experimental fue de
9,06 sobre 10 puntos en comparacién al grupo de control 6,58 sobre 10 puntos; pues, los estudiantes en este
trayecto desarrollaron destrezas resolviendo problemas reales, aprendiendo a su ritmo, trabajando
colaborativamente y mejorando su Iéxico al exponer. También mejoraron en los procesos evaluativos en

comparacion a métodos tradicionales.
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Segun la Tabla 3, se observa que las muestras en relacion con las calificaciones son iguales y el promedio
de calificaciones en el primero de bachillerato A (grupo experimental) es de 9,06 y el en primero B (grupo de
control) es de 6,59.

Regla de decisién

Si el «x < 0,05 se acepta la hipétesis alternativa

Si el « > 0,05 se acepta la hipétesis nula

P < 0,05 — Varianzas #

P > 0,05 — Varianzas =

Grupos = Grupo experimental (1 A); Grupo de control (1 B)

Tabla 3
Estadistica de grupo - prueba T

GRUPOS N Media Desv. Desv. Error
Desviacion promedio
PROMEDIO 12 15 9,0600 55652 14369
Parcial 1 1B 15 6,5867 2,31327 59728

Nota. Fuente: Evaluaciones diagnésticas y primer parcial (I.E. San José de Minas, 2021).

Segun la Tabla 4. Prueba de muestras independientes, la prueba de Levene de igualdad de varianzas
tiene sig. 0,000 < 0,05, por lo que se asume que las varianzas no son iguales y se trabajara con la segunda fila.
Asi mismo segun la prueba T para la igualdad de medias, la sig bilateral es de 0.000 < 0,05; entonces, se rechaza
la Ho (hipétesis nula) y se aprueba la Ha (hipotesis alternativa).

Tabla 4
Prueba de muestra independiente
Prueba de
Levene de
igualdad prueba t para la igualdad de medias
de
varianzas
Di 95% de
iferen .
. . . intervalo de
. Sig. Diferen cia de )
Si ; . confianza de la
F t gl (bilater cia de error . :
g. : . diferencia
al) medias estand . .
ar Inferi Superi
or or
Se
asume
n
. 25,5 ,00 4,0 2,4733 1,214 3,731
vazznz 68 0 26 28 ,000 3 ,61433 94 79
PROME iguales
DIO i
Parcial 1 No se
asume
n 4,0 15,6 2,4733 1,168 3,778
varianz 26 15 001 3 61433 41 26
as
iguales

Nota. Detalle de valores de la prueba de muestras independientes. Fuente: Evaluaciones diagndsticas y primer
parcial (I.E. San José de Minas, 2021).

Se utiliz6 la aplicacion SPSS 22 para generar el estadistico denominado T de Student, mismo que permite
determinar en base a la (evaluacion primer parcial) las variaciones generadas. Se obtuvo un valor de 0,000,
misma que es mayor al 0,05 utilizada en investigaciones de tipo social, por lo que se afirma que hay diferencias
estadisticamente significativas al aplicar el ABP en la asignatura de Filosofia entre los grupos de control y
experimental.
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Decisién

Dado que 0.000 es menor que 0.05, se acepta la hipotesis alternativa, que afirma que hay diferencias
estadisticamente significativas en la evaluacion del primer parcial entre el grupo experimental y el grupo de
control. Por esta razén, el aprendizaje basado en proyectos es una estrategia activa que mejora el proceso de
ensefianza de las Ciencias Sociales y, por ende, incide significativamente en el promedio de los estudiantes,
contribuyendo asi no solo a los resultados de su desempefio académico, sino haciendo de los estudiantes mas
criticos, reflexivos, analiticos y colaborativos. También, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, existe un
involucramiento directo de los estudiantes, lo cual favorece una obtencién y construccion del conocimiento mas
eficiente, mediante la creacién de un producto del cual aprenden.
Figura 5
Escala cualitativa del grupo experimental y de control

Escala Cualitativa - Grupo de Control

60 46,67
40 33,33

20 20 26,67 26,67 20 -
20 6,66 -
‘" mmmm EEEE ==

Domina los aprendizajes  Alcanza los aprendizajes Estd préximo a alcanzar los No alcanza los aprendizaje
requeridos requeridos aprendizajes requeridos requeridos

M Evaluacién diagndstica  ® Parcial 1

Nota. Fuente: Registro de calificaciones (I.E. San José de Minas, 2021).
Figura 6
Escala cualitativa del grupo experimental y de control

Escala Cualitaviva - Grupo Experimental

60 53,33 46,67 53,34
50
40
>0 13,33 20 I 13,33
0 0
10 . [ L
Domina los Alcanza los Estd proximo a No alcanza los
aprendizajes aprendizajes alcanzar los aprendizaje requeridos
requeridos requeridos aprendizajes
requeridos

M Evaluacion diagndstica  ® Parcial 1

Nota. Fuente: Registro de calificaciones (I.E. San José de Minas, 2021).
Figura7
Escala cualitativa del grupo experimental y de control

Escala cualitativa de los grupoa 1A (Experimental) y 1B (Control)
53,33

60 46,67
33,33
20 . . = .
® - -
0 — .
Domina los aprendizajes Alcanza los aprendizajes Esta proximo a alcanzar No alcanza los
requeridos requeridos los aprendizajes aprendizaje requeridos

requeridos

H1A m1B

Nota. Fuente: Registro de calificaciones (I.E. San José de Minas, 2021).
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La propuesta de esta investigacion es implementar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), en la
ensefianza. Por lo tanto, el producto es una guia metodoldgica para los docentes que dictan clases en la
asignatura de Filosofia en primer afio de bachillerato; en la cual, se detalla generalidades de la estrategia ABP y
los pasos para la implementacion en el aula, de manera que contribuya a una efectiva gestién educativa de la
docencia.

Conclusiones

Al analizar la importancia y los aportes pedagogicos de las variables, se logré aclarar los constructos que
dieron origen a teorias, paradigmas, principios y conceptos abordados en esta investigacion. El Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) es una estrategia activa que, cuando se aplica correctamente, genera cambios
significativos en la manera de ensefiar y aprender filosofia. El trabajo colaborativo, la reflexion, el debate y la
autonomia convierten las aulas en escenarios de transformacion, participacion, intercambio y generacion de
ideas, lo cual no se logra con estrategias tradicionales. El docente, en su rol de educador, motiva a los estudiantes
a aprender y desarrollar destrezas que pueden aplicar en su vida diaria. Es decir, el ABP es una estrategia que
mejora la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Al aplicar los instrumentos a los docentes, se detectaron falencias en el manejo y la aplicacion de
estrategias activas e innovadoras, en especial el Aprendizaje Basado en Proyectos al ensefiar Ciencias Sociales
a estudiantes de bachillerato. Del andlisis de las encuestas se obtuvo que el 47,83 % afirma que a veces planifican
y organizan sus clases de manera interdisciplinaria, pero ese mismo porcentaje indica que casi siempre incentivan
a que las dudas e inquietudes sean respondidas por otros estudiantes. Ademas, el 39,13 % de los docentes
sefiala que casi siempre crean espacios para que los estudiantes puedan intercambiar y compartir sus
experiencias. El 47,83 % de los encuestados afirma que emplean proyectos para desarrollar habilidades grupales
e individuales. El 65,22 % indica que casi siempre abordan los conocimientos previos mediante preguntas o
situaciones reales planteadas por los estudiantes. Estos aspectos favorecen la implementacién del ABP en el
aula, mejorando asi la ensefianza de las Ciencias Sociales.

En cuanto a los aspectos negativos, los docentes presentan dificultades para trabajar colaborativamente
mediante proyectos o productos destinados a la construccién de conocimientos. Los resultados muestran que el
43,48 % solo a veces designa roles a los estudiantes en los trabajos grupales. Asimismo, el 30,43 % afirma que
a veces promueve proyectos o productos que contribuyan a resolver problemas reales. Por otra parte, el 34,78 %
indica que a veces realizan actividades para la construccion del conocimiento, acompafiadas de recursos
didacticos. Estos resultados sirvieron como insumo para la elaboracion de la propuesta innovadora.

A partir del andlisis explicativo, se establecio la relacién entre la estrategia de Aprendizaje Basado en
Proyectos y la ensefianza de las Ciencias Sociales. Tras un riguroso andlisis del marco tedrico y estadistico, se
reconocio una estrecha relacién en los procesos de ensefianza-aprendizaje, particularmente en la aplicacion de
estrategias activas para mejorar la ensefianza de las Ciencias Sociales y, por ende, contribuir al perfil de salida
de los estudiantes de bachillerato.

La propuesta fue valorada por dos especialistas en Aprendizaje Basado en Proyectos y validada por el
rector de la institucion en la cual se aplico, quienes indicaron que los objetivos, la estructura y la evaluacién fueron
redactados con claridad; que la pertinencia de los contenidos desarrollados reflejaba el cumplimiento de los
objetivos planteados; y que, en consecuencia, la aplicacién del ABP en los procesos de ensefianza de la Filosofia
es viable por su grado de creatividad e innovacién al momento de abordar destrezas y temas filosoficos que
resultan complejos para los estudiantes, quienes son protagonistas del aprendizaje y abordan los contenidos
desde su experiencia para resolver problemas reales.

La innovacion educativa es necesaria y primordial para transformar la sociedad. La aplicacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos en el aula, especificamente en la asignatura de Filosofia durante un parcial,
tuvo logros significativos y motivadores para los estudiantes y el docente, ya que estuvieron mas motivados y
colaborativos en cada fase del ABP. El promedio del curso experimental mejoré de 5,50 a 9,06 puntos, esto
representdé un aumento de 2,47 puntos al aplicar el ABP. Durante este proceso, los estudiantes desarrollaron
destrezas para resolver problemas reales, aprendieron a su ritmo mediante el trabajo colaborativo y mejoraron su
Iéxico al exponer sus productos, en comparacion con el grupo de control, que no presentd mejoras significativas.
También elevaron sus puntajes en los procesos evaluativos en comparacion con métodos tradicionales. Por esta
razén, el Aprendizaje Basado en Proyectos es una estrategia activa que contribuye a mejorar los procesos de
ensefianza de las Ciencias Sociales, haciendo de los estudiantes criticos, reflexivos, analiticos y colaborativos en
su proceso de formacion y construccion del conocimiento.
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