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RESUMEN

El estudio se centra en analizar las practicas pedagdgi-
cas de docentes de Educacion Inicial en la Provincia del
Azuay. La investigacion utiliza un enfoque cualitativo ex-
ploratorio-descriptivo y se basa en un disefio de campo.
Los datos se recolectaron mediante entrevistas, observa-
cién en el aula y didlogos con educadoras. La muestra
incluyo tres educadoras, todas mujeres, dos en institucio-
nes publicas y una en una privada. Los resultados desta-
can que las practicas pedagoégicas de una educadora de
Educacion Inicial son creativas y dinamicas, creando un
ambiente emocional propicio para el aprendizaje median-
te la comunicacion y el didlogo. Se enfatiza la importan-
cia de usar recursos y materiales educativos para integrar
conocimientos y experiencias en los nifios. En conclusion,
el estudio resalta la esencia de las practicas pedagogi-
cas al combinar conocimiento especializado con princi-
pios sociales y humanistas. Estos principios promueven
un enfoque docente dinamico, integrador y reflexivo en
los procesos de ensefianza. Los resultados no solo ilu-
minan las particularidades de las practicas pedagdgicas
en la educacion inicial en la Provincia del Azuay, sino que
también enriquecen las perspectivas tedricas y practicas
en la educacion.
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ABSTRACT

The study focuses on analyzing the pedagogical practices
of Initial Education teachers in the Province of Azuay. The
research uses an exploratory-descriptive qualitative ap-
proach and is based on a field design. Data was collected
through interviews, classroom observation, and dialogues
with educators. The sample included three educators, all
women, two in public institutions and one in a private one.
The results highlight that the pedagogical practices of
an Early Childhood educator are creative and dynamic,
creating an emotional environment conducive to learning
through communication and dialogue. The importance of
using educational resources and materials to integrate
knowledge and experiences in children is emphasized. In
conclusion, the study highlights the essence of pedago-
gical practices by combining specialized knowledge with
social and humanist principles. These principles promo-
te a dynamic, inclusive and reflective teaching approach
in teaching processes. The results not only illuminate the
particularities of the pedagogical practices in initial edu-
cation in the Province of Azuay, but also enrich the theore-
tical and practical perspectives in education.
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INTRODUCCION

La practica pedagogica constituye la aplicaciéon concreta
de lo que se desea ensefiar a los alumnos. De esta forma,
en el nivel educativo de la primera infancia el analisis de
este hecho representa un aspecto esencial que dictamina
el grado de aprendizaje de los nifios y nifias como sujetos
clave del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo que,
para este estudio, las practicas fueron concebidas como
una categoria central y un elemento trascendental en la
labor del educador, de tal manera que se basa en el dina-
mismo y en la reflexion diaria permanente del aula. Como
lo menciona Rojas Valladares et al. (2018) las acepciones
de practicas pedagogicas se han generado de acuerdo
con elementos histéricos y se pueden abordar desde la
interaccion entre sujetos, la reflexion sobre la practicay la
aplicacion de modelos pedagogicos.

Dada su relevancia, el presente articulo ahonda en as-
pectos constitutivos de la practica pedagdgica desde la
perspectiva de los docentes del nivel educativo infantil
de la provincia del Azuay. La investigacion corresponde
a un proyecto aprobado por la Universidad Nacional de
Educacion, denominado “Saberes Profesionales de do-
centes de educacion inicial de las provincias del Azuay,
Canar y El Oro”, los resultados del estudio reflejaron im-
portantes aportes para la labor del docente, participaron
como informantes tres educadoras por cada provincia,
quienes fueron objeto de estudio y andlisis, en el cual se
encontraron hallazgos valiosos sobre las tres dimensio-
nes abordadas: saberes profesionales, desarrollo perso-
nal y practicas pedagogicas, ésta Ultima se evidencia en
correspondencia.

En términos de clarificar los conceptos adoptados en la
presente investigacion, se fundamenta en las ideas prin-
cipales de algunos autores que describen a la practica
pedagdgica como: “un gjercicio de reflexion permanente
donde las diferentes acciones y estrategias implementa-
das, transforman sus escenarios y sus procesos de ense-
fianza en la interaccion entre educando y educador, cada
maestro tiene un estilo, el cual configura unas acciones”
(Caballero Marin et al., 2018, p. 168).

En tal sentido, se entiende a este concepto como una
transformacion mediada por acciones entre el educando
y educador, es decir, las interacciones suscitadas en las
aulas representan una determinada accion pedagogica
en la que el aprendizaje es la consecuencia de la misma,
otros criterios refieren a este tema como: “una herramien-
ta dinamica, cambiante y compleja que sirve como estra-
tegia del saber, relacionada directamente con el entorno
sociocultural donde se desempefia el docente, las rela-
ciones con la practica politica, las teorias o disciplinas
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que la apoyan, entre otras” (Pineda-Rodriguez y Loaiza-
Zuluaga 2018, p.3).

Lo expuesto, afirma la intima relacion entre el saber peda-
gdgico con el entorno, asi las diferentes acciones mani-
festadas en los niveles educativos son consecuencia del
contexto y todos sus ambitos ya sea este politico, social,
cultural, entre otros. De esta manera, las practicas peda-
gdgicas se adhieren a la sociedad, a su evolucién y cam-
bio constante ya que los procesos educativos se ajustan
a las necesidades del grupo humano.

En Ecuador las practicas pedagdgicas de la educacion
de la primera infancia se encuentran respaldadas y for-
talecidas dentro de un marco legal y constitucional y su
ente regulador es el Ministerio de Educacién, como do-
cumento orientador es el Curriculo de Educacion Inicial y
se encuentra aun en vigencia del afio 2014, sus conteni-
dos se basan en ambitos de aprendizaje, cuyos objetivos
orientadores para la adquisicion de destrezas cuentan
con la propuesta metodolégica basada en el juego, ade-
mas se promueve la participacion activa de los padres
y de la familia en el proceso educativo de los nifios, asi
también una integracion desde el enfoque de inclusion
y respeto a la diversidad cultural, estas directrices son
generalizadas para los centros educativos de este nivel.

El objetivo general del presente articulo fue caracterizar
las practicas pedagogicas-profesionales en el desempe-
filo del docente de Educacion Inicial en la Provincia del
Azuay. La problematica que constituye el punto de parti-
da de la presente investigacion corresponde a la limitada
relevancia que se otorga a las practicas dentro del proce-
so de ensefianza-aprendizaje, hecho que ocasiona que
se continden reproduciendo estrategias pedagdgicas
que han sido consideradas en contextos diferentes a los
actuales. En tal virtud, la educacion de la primera infancia
hoy se ha ajustado a nuevas formas de ensefiar, luego
de las condiciones sanitarias generadas por la Pandemia
Covid-19, el sistema educativo también se reestructuro,
pues cada vez se detecta una sociedad con necesidades
diferentes y diversas, los nifios aprenden diferente, sobre
todo, es necesario que se preparen a los nifios para en-
frentar contextos reales desde una formacién como ciu-
dadanos reflexivos y criticos, con capacidades de crear,
construir y hacer un mejor mundo con sus acciones, para
lo cual se necesita reconocer el qué y el como del proce-
so de ensefanza-aprendizaje.

En el cual interactian los saberes, los estudiantes, el
docente, la didactica, la pedagogia, las estrategias de
ensefianza, la atencién a la diversidad y muchos otros
elementos gque son parte de aquella concepcion plasma-
da en el curriculo como asi también en el Plan Educativo



Institucional (PEI) ademas de las percepciones gque como
docentes se presentan en el estudio.

Practicas Pedagogicas

En términos de propiciar un mejor entendimiento sobre el
concepto “practicas pedagogicas” es necesario describir
algunos elementos que lo conforman y a su vez delimitan
su manera de presentarse dentro de los procesos de en-
sefianza- aprendizaje del nivel educativo inicial.

En una instancia se destacan los saberes profesionales
que constituyen el bagaje de conocimientos de diversa
indole que guia la practica pedagoégica de los docentes.
“La formacion de los docentes se explicita en las ideas
y acciones, expresadas en la practica, en el disefio de
programas de estudio, en el desarrollo de contenidos dis-
ciplinarios, interdisciplinarios, tedricos, metodolégicos y
préacticos” (Barron 2006, p.12)

Se parte de la premisa que todo lo que se vive genera
un aprendizaje y dentro del ambito escolar los docentes
transmiten en las aulas su formacion a nivel personal y
profesional. Es decir, un saber profesional constituye un
cumulo de experiencias que se van desarrollando en
la vida y delimitan de mayor o menor grado la practica
docente.

Oftro de los elementos sustanciales de una practica pe-
dagogica constituye la vocacién docente, que se define
como: “un proceso gque implica un eficiente desempefio
en el ambito profesional, por su significacion en la dispo-
sicion para la actividad y modos de actuacion del profe-
sional” (Rojas Valladares et al., 2018, p.71).

De esta forma un docente con una vocacion por su labor
encuentra un propaésito y un significado en su accionar, se
siente motivado y comprometido por su trabajo y toda su
préactica se encuentra guiada por esta filosofia. Tanto los
saberes profesionales como la vocacién son caracteristi-
cas implicitas en una practica pedagdgica. No obstante,
no podemos dejar de resaltar la influencia de normativas
y bases politico-educativas establecidas dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en nuestro pais, en
tal sentido, la relevancia del curriculo de educacion ini-
cial como uno de los pilares principales en toda practica
pedagdgica. Asi, los modelos pedagoégicos, estrategias,
métodos de evaluacion, entre otros aspectos inmersos en
el mismo, son adoptados por los docentes dentro de sus
aulas de clase.

La metodologia juego trabajo segun el curriculo expre-
sa gue “esta metodologia consiste en organizar diferen-
tes espacios o ambientes de aprendizaje, denominados
rincones, donde los nifios juegan en pequefos grupos
realizando diversas actividades. Los rincones de juego
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trabajo permiten que los nifios aprendan de forma espon-
tdnea y segun sus necesidades” (Ecuador. Ministerio de
Educacion, 2014, p.41). Para Dinello (2004) “los juegos
pueden ser integradores sociales; los juegos pueden ser
experiencias de descubrimiento de valores éticos; los
juegos no pueden ser un egjercicio escolar; los juegos no
deben ser una mascara de formas laborales” (p. 24) de
esta manera se sitla como una forma de involucramiento
entre una actividad de aprendizaje pero abierta a la rela-
cion natural y de expresion del ser humano, por lo que, el
juego es la estrategia empleada en la préactica pedagogi-
ca de todo educador parvulo.

En la praxis el rol del docente es activo y generador de
actividades estimuladoras para los nifios, se basa en la
planificacion por experiencia de aprendizaje (PEA), des-
taca la organizacion de tiempos, actividades y recursos
durante la clase, es la forma concreta de la jornada. Se
caracteriza que un PEA se deriva de una experiencia de
aprendizaje, que estipula:

Un conjunto de vivencias y actividades desafiantes, in-
tencionalmente disefiadas por el docente, que surgen
del interés de los nifios produciéndoles gozo y asombro,
teniendo como proposito promover el desarrollo de las
destrezas que se plantean en los ambitos de aprendiza-
je y desarrollo. (Ecuador. Ministerio de Educacion, 2014,
p.44)

De esta forma las docentes realizan sus planificaciones
siguiendo parametros en los que cada actividad tiene una
relacion directa con las destrezas del curriculo de educa-
cion inicial, ademas de seguir una secuencia en la que,
en primera instancia se introduce el tema a desarrollar, se
construye el conocimiento a través de actividades con-
cretas y en segunda instancia se consolida lo aprendi-
do mediante una retroalimentacion efectuada a través de
una actividad. En sintesis, una planificacion por experien-
cia de aprendizaje pretende cumplir los propdsitos esta-
blecidos en el curriculo de educacion inicial acorde a las
edades de los nifios.

Educacion Infantil

Para complementar el abordaje de este articulo es im-
prescindible definir a la educacion infantil y se expone
que “se trata de aquel conjunto de intervenciones educa-
tivas, realizadas en la escuela con nifios de O a 6 afios”
(Zabalza, 2012, p.1) esta es una sencilla explicacion de
lo que significa el sistema educativo y atencion a la pri-
mera infancia, es importante considerar aspectos como el
potenciar el desarrollo del nifio y propiciar el aprendiza-
je del conocimiento mediante actividades estimuladoras
que favorezcan al crecimiento y evolucion; sin embargo,
no se puede dejar de concebir que una escuela como



contexto contribuye a la formacién del alumno, a crear
oportunidades y capacidades de diversos ambitos que
integren los ambitos intelectual y social, es ahi donde el
nifio menor de 6 afos inicia muchos procesos de interac-
cion social y de descubrimiento de lo que le rodea.

En relacién a la institucion escolar, se puede establecer
que es el espacio ambientado donde los nifios acuden de
manera regular como menciona Zabalza (2012)

Parece claro que la escuela es rica en aportaciones
que se refieren a los aprendizajes escolares (digamos,
aprendizajes académicos). Pero, parece igualmente claro
que, hoy dia, nadie se conformaria con eso. Siendo im-
portante lo académico (desarrollar nuevos aprendizajes
relacionaos con los contenidos escolares convenciona-
les) resulta insuficiente si lo que se esta buscando es un
desarrollo global y equilibrado de nuestros nifios y nifias.
Otros ambitos “educables” estan reclamando atencion y
tienden a convertirse en los nuevos referentes para una
forma distinta de orientar la escuela: el enriguecimiento
del “encuentro” con los demas. (parr. 6)

Este repaso sobre escuela infantil nos lleva a pensar en la
atencién que se oferta en los centros de educacion inicial,
cuyos principios estan normados en orientaciones politi-
cas y gque dirigen a las administraciones educativas con
la finalidad de atender a los nifios segun sus prioridades
y organizar la vida “escolar” para la comunidad educa-
tiva. Varios organismos internacionales brindan aportes
significativos sobre la primacia que cumple la educacion
infantil para la formacion integral del ser humano; por lo
que hoy se cuenta con una prodigiosa gama de decla-
raciones, derechos, aportes y aproximaciones sobre el
objetivo fundamental de atender a los nifios de la primera
infancia, y sobre todo capacitar al profesional que esta en
la responsabilidad de llevar procesos educativos y for-
mativos a la nifiez, tenemos la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos en 1948, por parte de la ONU o
la Convencién de los Derechos del Nifio, aprobada en
la Asamblea general de Naciones Unidas en 1989, en-
tonces, a través de éstos se pensoé en la importancia del
rol del educador contemplando en que debe cumplir con
conocimientos especificos de especializacion que pueda
atender a nifios parvulos, en tal caso entre la formacion
de los profesores se introdujo el proceso de préacticas do-
centes en las instituciones educativas.

Como sefialan Sanchidrian Blanco y Ruiz Berrio (2014) en
Espafia el gobierno modifica la Escuela Normal Central
de Maestros y de Maestras implantando entre las asig-
naturas la preparacion de los futuros educadores la reali-
zacion de practicas, “fue en estas primeras décadas del
siglo XX cuando llegaron a Espafia métodos innovadores
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para la atencién de los parvulos (Montessori, Decroly,
Freinet...) y lo hicieron a través de iniciativas particulares.
Para buscar esta especializacion acudieron a profesiona-
les muy interesados” (p. 351), se puede apreciar que la
formacion de las educadoras transforma las condiciones
de una “escuela” y prioriza la ensefianza desde una es-
pecializacion contundente que atiende al nifio preescolar
y que la concepcién de educacion infantil es una etapa
Unica que procede a un proceso de ensefianza intencio-
nal que garantice a las propuestas pedagodgicas educati-
vas. Se menciona que en la Ley Organica de Educacion
(LOE) 2/2006 de 3 de mayo, existe una ley de caréacter
educativo y en el articulo 15.4 se refiere al profesorado

La atencién educativa directa a los nifios dI primer ciclo
de educacion infantil correrda a cargo de profesionales
que posean el titulo de Maestro con la especializacion en
educacion infantil o el titulo de Grado equivalente y , en
su caso, de otro personal con la debida titulacion para la
atencion a las nifias y niflos de esta edad. En todo caso, a
elaboracion y seguimiento de la propuesta pedagdgica a
la que hace referencia el apartado 2 del articulo 14, esta-
ran bajo la responsabilidad de un profesional con el titulo
del Maestro de educacion infantil (p. 357)

Elementos primordiales se han presentado dentro de la
linea de tiempo que posiciona a la educacion infantil y
que con mayor connotacion dispara sobre la practica
pedagodgica, que configurado con la formacién desde la
académica y la de caracter profesional, en encuentran
procedimientos inmersos desde la funcion propiamente
pedagodgica que se lleva a cabo en el aula.

Segun Wulf y Schave (como se cita en Zabalza, 2012)
sefialan “justamente que los profesores tienen préacti-
ca como consumidores de curriculum, [...] a la tarea de
construir materiales nuevos o de acomodarse los existen-
tes a las necesidades reales de la situacion en que han
de desarrollar la ensefianza” (p.84), por lo tanto, se apre-
cia que los docentes participan en el disefio de la clase,
brindan sentido de construccion sobre el trabajo de los
nifios, son quienes programan una significacion educa-
tiva en los centros, toda actividad que realiza el docente
es la practica pedagogica ya que orienta el contexto co-
herente en los aprendizajes de los nifios.

Las instituciones educativas que atienden a los nifios
menores de cinco afnos inicialmente se crearon para dar
respuesta a las necesidades de las familias y proteger a
la nifiez priorizando el derecho a la educacion, no obs-
tante, el recorrido y trayectoria de la educacion infantil
se ha expandido hacia un progreso significativo y sobre
todo ha explorado su vision de enriquecer la formacion,
atencion y estimulacion temprana de la nifiez en funcion



de actividades pedagogicas basadas en el desarrollo de
la infancia y sus caracteristicas evolutivas.

MATERIALES Y METODOS

Esta investigacion se fundamentd en un enfoque cualita-
tivo de alcance exploratorio-descriptivo. Aguilaga plantea
que “la investigacion cualitativa empieza con observacio-
nes preliminares y culmina con hipotesis explicativas y
una teoria fundamentada” asi que se trata de un estudio
que pretende alcanzar resultados y centrar la atencion en
las acciones de las participantes.

Otros autores como Hernandez et al. (2014) refieren a
este paradigma como: “El enfoque cualitativo puede con-
cebirse como un conjunto de practicas interpretativas
que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten
en una serie de representaciones en forma de observa-
ciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (p.9).
Asi que, gracias a los didlogos informales y las observa-
ciones directas de campo y registro de la informacion en
la ficha de observacion aulica realizada a las docentes se
pudo percibir e interpretar las practicas pedagogicas del
aula y sus efectos en el aprendizaje de los nifios.

El paradigma en el que se sustentd la investigacion fue el
interpretativo. Este surge desde la comprension de la rea-
lidad social y se sostiene de subjetividades observadas
en los sujetos de estudio, para que los investigadores
comprendan las practicas pedagogicas, las estrategias,
el material que emplean, las interrelaciones entre pares y
con la docente implementadas para lograr una destreza y
luego analizar e interpretar el significado de las mismas,
se ha considerado el paradigma interpretativo como la
construccion de la realidad en las subjetividades, como
expresan Miranda Beltran y Ortiz Bernal (2020) “se pro-
mueve el analisis situacional del fenédmeno. Una vez que
se entienden sus particularidades, se posibilita el desa-
rrollo de metodologias que procuran entender y significar
las relaciones que se establecen en la singularidad de las
realidades” (p. 9).

La presente investigacion, ademas, adopta la metodolo-
gia de estudio de caso, destacando que la muestra co-
rresponde a tres maestras de la educacion de la primera
infancia de instituciones publicas y privada de la provincia
del Azuay, canton Cuenca. A partir de esta experiencia se
procura conocer la realidad de las préacticas pedagdgi-
cas de las maestras de estas instituciones y grados sin el
afan de generalizar. “Se conceptualiza como una inves-
tigacion sistematica e intensiva ya sea de un caso indivi-
dual, comunidad o alguna unidad tipicamente conduci-
da bajo condiciones naturales, en la cual el investigador
examina los datos en profundidad relacionandolos con
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antecedentes, situaciones comunices, caracteristicas del
ambiente y las interacciones. (Urra Medina et al., 2014,
p. 3), como se puede apreciar el estudio que se llevo a
cabo se ha contextualizado primero, y luego se obtuvo in-
formacion para analizar y poder realizar la interpretacion
en cada uno de los instrumentos aplicados que a su vez
favorecio centrar el andlisis en la categoria seleccionada.

Se documentd mediante un registro de ficha aulica la cla-
se gue se observo, la técnica utilizada fue la observacion
participante. Se recogieron las evidencias y con el grupo
de investigadores se llevd a cabo el andlisis e interpreta-
cion mediante una tabla de categorizacion de primer y
segundo nivel, del mismo que se desarrollaron los con-
ceptos segln los datos para asi poder exiraer las princi-
pales perspectivas y puntos valiosos como producto de
la codificacion.

El estudio segun esta metodologia fue inductivo, se partié
de un estado sin informacion ni contrastes tedricos en el
cual con una muestra representativa de la provincia del
Azuay, se generd una construccion de caracteristicas
aproximadas a la realidad e interpretacion de los investi-
gadores frente a una critica revisién de teorias que sirven
como punto de partida de la investigacion.

La investigacién presenta un disefio de campo de alcan-
ce exploratorio-descriptivo porgue se pretende narrar, ex-
poner y revelar los diversos procesos que las docentes
manejan en su practica profesional. Por tales razones,
se optd por un enfoque cualitativo-interpretativo, con una
unidad de anélisis multiple, mediante la recoleccién de
datos obtenidos se considerd dos estrategias para exa-
minar, como lo presenta Yin (2009) (como se citd en Urra
Medina et al., 2014)

Sefiala dos estrategias: 1) desarrollo de una descripcion
del caso (sea puramente descriptivos y exploratorios) y
2) el empleo de una proposicién teorética en el cual el
estudio se basa. En general, en los casos mudltiples (27)
puede ser Util primero manejar datos que analizan los ca-
sos individuales es separadamente (analisis por dentro (y
después todos los casos son chegueados en los elemen-
tos comunes y Unicos (andlisis cruzados), p. 138)

Se profundizoé el procedimiento para la obtencion de la
informacion, a través de la ficha de observacion aulica,
que se interrelaciond con diversos enfoques tedricos me-
diante un analisis documental.

Ficha de observacion aulica

Permitieron obtener informacion complementaria entre la
accion de la docente con otros aspectos que se contem-
plan relevantes dentro de la planificacion micro curricu-
lar. Como lo menciona Auquilla Ledn y Cordero Crespo



(2020) “Las observaciones aulicas permiten identificar
aspectos positivos y negativos, con el fin de perfeccionar
al docente en su formacion, en base al autoanalisis, acti-
vidades de retroalimentacion sobre los hallazgos encon-
trados en las visitas aulicas, para alcanzar la excelencia
profesional” (p.10).

En este sentido se direcciont la observacion y registro
en una ficha, la misma que fue tomada del ministerio de
educacion y que se aplica en las visitas técnicas.

Analisis documental

Es importante recolectar informacion tedrica y documen-
tacién pertinente segun el estudio de la investigacion,
ya gue permite al investigador interpretar, correlacio-
nar y fundamentar los resultados y hallazgos obtenidos.
Menciona Bisquerra (2009) “es una actividad sistematica
y planificada que consiste en examinar documentos ya
escritos que abarcan una amplia gama y modalidades.
A través de ellos es posible captar informacion valiosa”
(p. 349)

RESULTADOS

Se han encontrado resultados significativos en este es-
tudio realizado sobre la préactica pedagoégica, es nece-
sario sefalar que las docentes informantes reconocen al
modelo constructivista y a la metodologia juego - trabajo
como un principal pilar para la educacion inicial, asimis-
mo se evidencia que toda planificacién micro curricular
goza de metodologias activas sustentadas en el juego y
el uso de varios recursos que favorecen los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los nifios de los niveles de
inicial 1 (nifios de 3 a 4 afnos) e inicial 2 (nifics de 4 a 5
afnos).

Como caracteristica relevante de su préctica, se habia
manifestado con mayor connotacion la orientacion meto-
doldgica desde el curriculo de educacion inicial, por lo
que a continuacion se explicitan concepciones tedricas
de los términos planteados.

Experiencias observadas: la clase

La docente CG de educacion inicial, grupo (4 a 5 afos)
subnivel 2, realizé una clase donde aplica diversas es-
trategias didacticas activas para el trabajo con los nifios,
valora la participacion de cada estudiante, ademas se
puede observar que los infantes han desarrollado auto-
nomia en las actividades cotidianas como: tomar el mate-
rial necesario, organizar sus pertenencias y trabajos, po-
ner su mesa para servirse los alimentos y ordenar todos
los implementos y materiales al terminar las actividades.

La maestra en su clase ha planificado actividades orienta-
das al desarrollo del ambito de comprension y expresion
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de lenguaje, prioriza el uso de pictogramas y motiva a los
estudiantes para que lean las frases que estan compues-
tas por palabras y graficos previamente socializados, los
nifios se muestran activos, intervienen en la clase y escu-
chan atentos la participacion de sus compareros, valoran
las intervenciones de todo, respetan los turnos de parti-
cipacion y realizan un recuento de las actividades al final
de la jornada. Se observa la utilizacion de varios recursos,
los nifios interactuan con el mismo, y se aprecia una clase
organizada en tiempo y estructuracion de la misma.

La docente JA desarrolla su clase con el grupo de nifios
ordenados y situados en su lugar de trabajo, mesas y si-
llas ordenados por grupos, se dirige a los nifios a través
de juegos y cantos para dinamizar la clase, los nifios per-
tenecen al subnivel 1 (3 a 4 afios) la clase se lleva a cabo
en torno a las nociones l6gico matematicas, inicia con ex-
plicacion verbal acompafado de recursos didacticos, la
maestra propicia la actividad en los nifios mediante una
experimentacion para medir la nocién “pesado vy liviano”,
los nifios se distraen y empiezan a jugar con los objetos
(plastilina y pesa) mientras la maestra acude a una mesa
de trabajo para realizar el acompafnamiento, por lo que
los nifios de otros grupos pierden la concentracion.

Un nifio empieza a llamar la atencién, levantan la voz, y no
hay colaboracion simultanea con la actividad, por lo que
la docente identifica que los nifios tienen que ordenarse
nuevamente, durante la clase se evidencid que la maes-
tra tuvo que realizar varias intervenciones para lograr el
orden y la secuencia de la actividad, por lo que le llevd
un tiempo extenso para cumplir con actividad planificada.

En el caso de la docente MP inicia sus clases con la par-
ticipacion de todos los nifios, realiza actividades de jue-
go y expresion corporal para propiciar el ambiente pe-
dagogico, se observo que las actividades ludicas tenian
una tematica definida. El grupo de nifios corresponden
al subnivel 2 (4 a 5 afos), la clase que genera la maes-
tra fue mediante el didlogo, a intervencion de un titere y
otros recursos motivan a los nifios, muestran una cone-
Xién importante con la docente, se plantean preguntas de
reflexion y respuestas por parte de todos, utiliza la musica
como recurso de ensefianza, ya gque los nifios interactua-
ban segun las instrucciones de la cancion y el titere. Los
nifios se ven motivados, felices y se percibid que existe
empatia con la maestra, el ambiente es adecuado y se
aprecia que la docente cumple con lo establecido en su
planificacion.

En miras de realizar un analisis cruzado, se encuentran
categorias comunes en la préactica docente de las tres
docentes: Tabla 1
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Tabla 1: Esguema resumen de los datos encontrados en las practicas pedagdgicas

fundamentado en el juego-trabajo, utilizan estrate-

gias como la experimentacion, lectura iconografica
(proyeccion de palabras y pictogramas) y juegos de
expresion corporal (canciones y titeres). Todos afines

a los objetivos de aprendizaje propuestos. Se utilizan
mesas Yy sillas, a pesar de que en las aulas existen
rincones. Una de las docentes mantiene al principio de
la clase un tono de voz alto, su espacio de confort es
alrededor del escritorio y hace preguntas cerradas, por
lo que hay poca participacion de los infantes. Ademas,
no considera la hora del lunch de los nifios por lo que
estan inquietos; tienen hambre.

Categoria Analisis Particularidades
Planificacion Aunque los ambitos en que se desarrollan son diferen- | Las docentes institucionalmente planifican
tes, las horas clase se encuentran previamente organi- | en equipos de trabajo de acuerdo a los
zadas y constan en la Planificacion de las experiencias | subniveles.
de aprendizaje (PEA).
Modelo Pedagdgico y Las docentes dicen manejarse bajo un modelo cons- Las estrategias empleadas son parte de
Metodologia de trabajo tructivista. Se evidencia una metodologia de trabajo una metodologia de trabajo activa e inclu-

yente que encaja con un modelo construc-
tivista, pero indiscutiblemente la actitud de
la docente marca un hito en la hora clase.

Actividades y recursos

En cuanto a las actividades utilizadas son creativas y
muy bien aceptadas por los estudiantes, logran su mo-
tivacion e involucramiento. Los recursos estan previa-
mente organizados, forman parte del medio y motivan
a los nifios; permitiendo la participacion de todos ellos
y construir su aprendizaje de manera vivenciada.

Para la mayoria de los nifos resultan
atractivas y desafiantes, se nota su disfrute.
Sin embargo, hay que considerar que en la
experimentacion los infantes perdian cons-
tantemente la atencion, pero la docente
reestructuraba su clase y vuelve a direccio-
narlos con la actividad establecida.

Es necesario mencionar que la actitud de
instruccion de la docente al inicio de la cla-
se cambia cuando realiza la presentacion
de la actividad la cual permite despertar la
atencion en los infantes.

Estructuracion de la
hora clase

Se organizan bajo un ambiente de normas claras,
respeto entre el docente y los infantes y grupos de
trabajo. Preparan un espacio de motivacion, se plantea
el objetivo alcanzarse impulsando un clima adecuado
para iniciar la clase. Los nifios se encuentran presto
para su proceso de ensefianza -aprendizaje. Las
docentes proponen espacios de didlogo y reflexion,

en todos los momentos de la clase los nifios participan
constantemente.

Luego del proceso de construccion cumplen con el de
evaluacion

Al finalizar hay un proceso de revision del paso a paso
ejecutado en la hora clase como cierre, una de las
docentes no retroalimenta.

Los docentes e infantes siempre escuchan
al otro, sus necesidades e inquietudes
nunca son coartadas, entre todos la
responden. Por tal razén, hay momento

en que aparentemente se pierde el orden
previamente establecido. Ante estas situa-
ciones las docentes manejan estrategias
de canciones para volver a retomar el
punto de enfoque.

Rol del docente

Ademas de caracteristicas antes mencionadas, las
maestras arman un ambiente de trabajo colaborativo,
pretenden involucrar a todos en los equipos, pero llega
un momento en que trabajan grupo por grupo sobre
todo en el nivel de 3 afos. Sus actividades son crea-
tivas y muy dinamicas, el movimiento y las canciones
transversalizan la hora clase. El trabajo colaborativo se
extiende a la casa, pues siempre envian mensajes a
los representantes sobre los avances realizados y las
necesidades de los nifios para que sean reforzadas.

Las docentes promueven habitos de
higiene, concientizacion y uso de valores,
normas y emociones.

Las docentes crean ambientes adecuados
para una convivencia tanto en la institucion
como en el hogar, en el cual se evidencian
actividades de aprendizaje con experien-
cias significativas para los nifios y trabaja
colaborativamente con los sujetos de la
comunidad.

Fuente: Datos condensados de la ficha de observacion y analisis de documentos
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DISCUSION

A partir de los resultados expuestos anteriormente se des-
tacan los siguientes aspectos a considerar: las practicas
pedagdgicas en educacion inicial se caracterizan por ser
creativas y, ademas, priorizar la utilizacion de estrategias
que promuevan un involucramiento activo de los nifios con
su aprendizaje. En este sentido la investigacion desarro-
llada por Olivares y Ormaza (2015) titulada: “Aprendizaje
activo en el desarrollo del pensamiento creativo en nifios
de 4 a 5 afos. Disefio de una guia didactica para docen-
tes” resalta como resultados esenciales la utilizacion de
estrategias ludicas como principal medio para promover
un aprendizaje activo que es vital para el desarrollo del
pensamiento creativo en los nifios.

Cabe mencionar que dicho trabajo se diferencia con esta
investigacion en el hecho que concibe a la practica pe-
dagoégica como una simple aplicacion de actividades que
permiten lograr objetivos y se centra en las estrategias,
en cambio los resultados evidencian que las practicas
pedagdgicas incluyen desde las estrategias, materiales
hasta la relacién entre el docente y los nifios, para que
sean efectivas.

Es importante destacar que el juego constituye la activi-
dad prioritaria para la ensefianza de cualquier contenido
en los nifios de educacion inicial, en este sentido todas
las docentes coinciden en gue el nifio mientras juega
aprende de manera significativa y ademas genera habi-
lidades sociales y valores como el respeto, solidaridad y
convivencia con los demas.

Entre otros trabajos analizados como el de los autores
Caballero et al. (2018) titulado: “Practicas pedagogicas
de las maestras de educacion preescolar con poblacion
diversa” muestra como resultados que las préacticas pe-
dagdgicas en el nivel educativo inicial parten fundamen-
talmente de la experiencia y formacion de las docentes
sin considerar estrategias centradas en el alumno que
reconozcan sus capacidades. Por lo gue, en los datos
obtenidos, el rol de las docentes es importante no solo
por propiciar procesos de aprendizaje, sino por poner en
evidencia su formacién profesional al desarrollar sus cla-
ses con metodologias adecuadas y pensadas en el desa-
rrollo de los nifios, las estrategias empleadas demuestran
experiencia y conocimiento. Asi también en las clases
observadas de las docentes se aprecia una buena comu-
nicacién, promueve el dialogo y la participacion constan-
te de los nifios, lo que también produce un aprendizaje
distinto, la autonomia, se escucha la voz del nifio, esto es
un elemento importante.

Los autores Monsalve y Mufera (2020) en su trabajo titu-
lado: “Préacticas pedagogicas de atencion a la diversidad
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en la educacion infantil “concluyen que los docentes con-
ciben a las practicas pedagogicas como las maneras de
impartir sus clases, mismas que se encuentran media-
das por procesos de reflexion, aprendizaje, experiencia
y didactica, destacando al juego como medio esencial
que permite, ademas la interaccion del nifio y nifia con
Su entorno.

Se coincide plenamente con los hallazgos del trabajo
mencionado, simplemente se caracteriza que la presen-
te investigacion no se centra en el juego como actividad
esencial, mas bien como un componente de la practica
pedagodgica que ademas requiere de la creatividad, la
buena comunicacion y el involucramiento activo entre do-
centes y nifios para cumplir de manera efectiva con los
objetivos propuestos.

Es necesario sefialar que la practica pedagdgica que
aplican las docentes entrevistadas, reconoce al modelo
constructivista y a la metodologia juego - trabajo como
principal pilar para la planificacion micro curricular, de
igual manera son las educadoras quienes intencional-
mente provocan experiencias de aprendizaje previamen-
te planificadas, los ambientes dotados de recursos ade-
cuados en correspondencia con los contenidos y con las
competencias que pretenden gue sus alumnos alcancen.

Ante el resultado obtenido y frente a la concepcion del
modelo pedagogico constructivista Mufioz (2015) expre-
sa que el constructivismo pone de relieve el aprendizaje
a la ensefianza, su enfoque principal es el alumno como
centro del proceso, ademas resalta que el estudiante
debe construir su conocimiento mediante su involucra-
miento directo y participativo. Es muy importante desta-
car la figura del alumno como sujeto activo de su apren-
dizaje, asi las docentes antes gque reproducir actividades
para el aprendizaje de contenidos, deben profundizar en
experiencias significativas en las cuales los nifios cons-
truyen su propio conocimiento.

Para Marin Lopez et al. (2022) “las actividades pedago-
gicas complementarias pueden materializarse en expe-
riencias significativas y se llevan a cabo por medio de un
proceso de disefio, planeacion, desarrollo, registro, siste-
matizacion y divulgacion” (p. 17) desde este aspecto las
practicas pedagoégicas son medios de ensefianza que
deben ser oportunas y orientadas a los intereses y nece-
sidades de los nifios basadas en el juego, en el arte y en
la literatura y que sean estrategias motivadoras para los
nifios. De tal manera, entre los resultados obtenidos en la
investigacion sobre sale la importancia de las activida-
des y recursos que se aplican en clase, tanto el trabajo
con el cuerpo como recurso y también los materiales que



despierten la atencion y motivacion, asi que estos puntos
son relevantes en la practica docente.

Para Vaillant y Marcelo (2015) sefalan la importancia de
comprender las teorias que sustentan al conocimiento y
a las habilidades para aprender, ya que contribuyen de
manera directa sobre el desarrollo profesional, a lo que
expresan los autores “cuando los docentes poseen una
adecuada comprension de la teoria que subyace a las
practicas docentes concretas, entonces se encuentran
en mejores condiciones para adaptar sus estrategias de
aprendizaje a las circunstancias en las que se aplican”
(p.129)

En esta linea, la presente investigacion coincide ple-
namente con el aporte de los autores mencionados, su
enfogue sobre el desarrollo profesional y las practicas
docentes configuran una mejora en los procesos de
aprendizaje, los conocimientos, las metodologias, las
actividades, los recursos y su organizacion permite que
se adapte a diversos momentos la ensefianza, son varios

elementos que articulan una buena préactica pedagdgica.

CONCLUSIONES

Las practicas pedagdgicas conforman una dialéctica en-
tre el conocimiento especifico y las competencias y ha-
bilidades sociales y humanistas que responden a un rol
dinamico, orientador, integrador y gestor en el contexto
educativo, se percibe una dualidad entre la teoria y la
préactica, esta interrelacion atiende a necesidades de la
comunidad educativa y de las familias.

La educacion no esta definida Unicamente en una institu-
cioén educativa. Hoy las docentes involucran a las familias
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, expanden
los procesos a otros escenarios donde se desenvuelven
los nifios, asi se mantiene una propuesta confluyente con
los padres y se crea una cultura de atencion pensada en
el nifio.

Se aprecia de manera positiva y se ratifica que la préacti-
ca pedagogica en la educacion inicial se caracteriza de
otros niveles por gozar de espacios sociales, creativas,
ludicos y organizados que aportan de manera significa-
tiva con la creacion de ambientes adecuados y un cli-
ma de convivencia armonioso y sano que atiende a la
nifiez, éstos son mediante estrategias basadas en el jue-
go (como metodologia juego-trabajo), uso de recursos di-
dacticos, reciclados, materiales diversos del entorno y la
expresion con el propio cuerpo para mantener una praxis
significativa, reflexiva que posibilite a los nifios aprender.

El centro de atenciéon son los nifios, por ello las clases
programadas, planificadas, intencionadas y ambientadas
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sefialan el compromiso de las educadoras y que su prac-
tica pedagdgica es la accion que transforma y enriquece
la calidad educativa. Existen importantes factores facili-
tadores que permiten alcanzar de manera satisfactoria el
rol y funcién de la docente, como son: una buena plani-
ficacion de clase, actividades y recursos, metodologia y
método de ensefanza, el ambiente de la clase, los perio-
dos y organizacion de la clase.

Siendo la muestra de estudio minima, es preciso sefialar
que se identificod un factor obstaculizador en la jornada
de clase, y éste fue el nivel de atencion de los nifios. Por
lo que, debe respetar y priorizar los periodos de clase
y organizacion de tiempos, ya que los nifios no lograron
mantener la concentracion en la actividad, ya que fue lar-
ga, en tal sentido se reflexiona toda préactica pedagdgica
en la actitud de la docente, es decir un autoandlisis para
percibir lo que sucede a su alrededor y brindar oportuna
prioridad a las necesidades e intereses inmediatos de los
nifos. Es un proceso interno del profesorado para mejo-
rar la educacion del nifio desde una perspectiva integral.

Finalmente, se concluye que un estudio fundamentado
en bases tedricas sobre la practica pedagodgica y con-
trastado con informacion de contextos reales y actuales
se puede canalizar de mejor manera los procesos de
cambio e innovacion en el sistema educativo, capacitar a
las docentes contemplando los aspectos analizados y re-
flexionados potenciaria las competencias, capacidades y

habilidades de las docentes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilaga, T. (1986). La investigacion cualitativa. Educar,
10, 23-50.

Auquilla Leon, T. V., & Cordero Crespo, L. A. (2020). Cum-
plimiento del seguimiento y evaluacién de los estdn-
dares de desempefio profesional docenie a través de
observaciones dulicas [Tesis de maestria, Universi-
dad Nacional de Educacion].

Barrén, C. (2006). Los saberes del docente. Una perspec-
tiva desde las humanidades y las ciencias sociales.
Perspectiva Educacional, Formacion de Profesores,
(48), 11-26.

Bisquerra, R. (2009). Melodologia de la Investigacion
Educativa. L. a Muralla S.A

Caballero Marin, L. F,, Ocampo Roldan, K., y Restrepo
Restrepo, N. (2018). Practicas pedagogicas de las
maestras de educacion preescolar con poblacion
diversa. Revista Palobra,“palabra que obra’] 18, 156-
173.

Dinello, R. (2004). Ludotecas Ludo creativas. Cooperativa
Editorial Magisterio



Ecuador. Ministerio de Educacion (2014). Curricu-
lo de educacién inicial. Ministerio de Educacion
hitps://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/down-
loads/2014/06/curriculo-educacion-inicial-lowres.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Me-
fodologia de la investigacion. Mc Graw Hill, sexta
edicién.hitp://observatorio.epacartagena.gov.co/wp-
content/uploads/2017/08/metodologia-de-la-investiga-
cion-sexta-edicion.compressed.pdf

Marin Lopez, G. Y., Martinez Ledn, S. R., y Orjuela Ria-
fio, A. A. (2022). Caracleristicas de las prdcticas
pedagdgicas en las maestras de tres instituciones
educativas y la manera en que contribuyen o limitan
el cumplimiento de los propdsitos del desarrollo y
aprendizaje en la educacion inicial y preescolar [Te-
sis de maestria, Universidad El Bosque].

Miranda Beltran, S., y Ortiz Bernal, J. A. (2020). Los para-
digmas de la investigacion: un acercamiento tecrico
para reflexionar desde el campo de la investigacion
educativa. RIDE. Revista Iberoamericana para la In-
vestigacion y el Desarrollo Educativo, 11(21). hitps://
doi.org/10.23913/ride.v11i21.717

Monsalve, J., y Mdnera, L. (2020). Practicas pedagdgicas
de atencion a la diversidad en la educacion infantil.
[Tesis de Maestria del Tecnologico de Antoquia]

Mufioz, M. (2015). La importancia del aprendizaje cons-
tructivista y la motivacion en el aula de infantil. [Tesis
de maestria, Universidad de la Rioja].

Olivares, G.y Ormaza, H. (2015). Aprendizaje activo en el
desarrollo del pensamiento creativo en nifios de 4 a
5 afos [Bachelor’s thesis, Universidad de Guayaquil
Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educa-
ciony.

Pineda-Rodriguez, Y. L. y Loaiza-Zuluaga, Y. E. (2018).
Estado del arte de las practicas pedagdgicas de los
maestros de las Escuelas Normales Superiores y las
facultades de educacion. Praxis, 14(2), 265-285.

Rojas Valladares, A. L., Estévez Pichs, M. A., & Macias
Merizalde, A. M. (2018). Interés profesional-vocacion
docente, en estudiantes de la carrera Educacion Ini-
cial. Revista Conrado, 14(64), 72-79.

Sanchidrian Blanco, C., & Ruiz Berrio, J. (2010). Historia y
perspectiva actual de la educacion infantil. Educatio
Siglo XXl1, 28(2), 307-310.

Urra Medina, E., Nufiez Carrasco, R., Retamal Valenzuela,
C., & Jure Cares, L. (2014). Enfoques de estudio de
casos en la investigacion de enfermeria. Ciencia y
enfermeria, 20(1), 131-142.

Vaillant, D., & Marcelo, C. (2015). EIABC y D de la forma-
cion docente (Vol. 134). Narcea Ediciones.

Zabalza, M. (2012). Didactica de la educacién infantil.
Narcea, Ediciones

31



