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APRESENTACAO
REITORA DA UFRPE

E com grande entusiasmo que apresentamos o livro " Esperan¢ando com Paulo Freire na parceria
Brasil-Equador", um livro inovador que concretiza o sonho de integrar os principios da Educa¢ao de
Jovens e Adultos (EJA) na América Latina e no Caribe, acentuando o trabalho excepcional dos
grandes e reconhecidos pensadores latino-americanos como Paulo Freire, Leonidas Proafio e
Dolores Cacuango. Esta obra ¢ fruto da colaboracdo entre a Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) e a Universidade Nacional de Educacdo (UNAE), marcando o inicio de uma
séric de trés publicagdes previstas no plano de trabalho reconhecido através de acordo de
cooperacao técnica firmado entre as duas universidades.

O livro simboliza uma ambiciosa parceria internacional entre o Brasil e o Equador, explorando o
impacto da Catedra de Educagdo de Jovens e Adultos, iniciada com o objetivo de enriquecer a
formagdo de estudantes da UNAE. Essa iniciativa tem se expandido, alcan¢ando relevancia em toda
a América Latina. A colaboragdo gerou redes produtivas e novas perspectivas para a formacgado de
jovens e adultos, considerando sobretudo os direitos humanos, defendido por varios estudiosos da
causa.

Ademais, a obra apresenta construgdes coletivas de conhecimentos construidos no ambito da
Cétedra Paulo Freire Educacdo para Sustentabilidade da UFRPE. Criada em setembro de 2018, a
Cétedra destaca-se por suas acdes de pesquisa, ensino e extensdo e congrega pesquisadores,
estudantes de graduacdo e de pos-graduacdo do Brasil e do exterior. Citamos aqui a relevante
parceria firmada com a UNAE e com outras universidades do Equador e da Argentina.

O foco principal da referida Catedra €, sem sombra de duvidas, a formagdo de professores e de
pesquisadores que corporifiquem os ensinamentos do grande educador pernambucano — Paulo
Freire. Tendo sido proposta pela Professora Monica Folena, do Departamento de Educacao, tive a
honra de referendar sua criagdo e de estar presente no dia de sua inauguragdo, quando estava em
meu primeiro mandato como reitora da UFRPE. Agora, escrevo a apresentacdo de uma das obras
que sera langcada em comemoragdo ao sexto aniversario da Cétedra e que inaugura a COLECAO
ESPERANCAR COM FREIRE.

Ao navegar na leitura, encontraremos citagdes que nos reportam a refletir sobre a realidade social
como bem defende Paulo Freire, nos levando a compreender sobre as tdo necessarias

transformagdes sociais locais e globais. E preciso investimento na Educacdo de Jovens e Adultos;
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na alfabetiza¢do de qualidade; no reconhecimento e respeito aos direitos humanos e, nesse contexto,
na educacdo das relagdes étnico-raciais; na formagdo inicial e continuada de professores e na
sustentabilidade social e ambiental. E claro que o livro ndo poderia deixar de citar que é pela
educagdo que nos libertamos, pois o conhecimento nos da esse poder e com esse poder podemos
sim transformar realidades.

A interdisciplinaridade estd presente em varios momentos, o que nos revela uma conexao entre as
ideias centrais dos autores da obra, todos professores pesquisadores e/ou pos-graduandos da UFRPE
e da UNAE. Entre os pilares das reflexdes que permeiam os capitulos estdo os ensinamentos de
Paulo Freire sobre a educacdo como um meio de liberdade e valorizagdo das pessoas, fatores que
coadunam com o que pensam educadores como Cacuango e Proafio, ressaltando aqui o
empoderamento feminino e dos indigenas..

A obra também aborda a dimensdo dialdgica do processo educativo, destacando a importincia do
didlogo e da comunicacdo respeitosa e aberta para uma aprendizagem colaborativa e reflexiva —
principios centrais no trabalho de Freire. Além disso, explora o conceito de Educagdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida, um tema fundamental na Conferéncia UNESCO-IESALC. A
educacdo continua ¢ vital para a transformacdo individual e social, e a abordagem da EJA ¢
essencial para este processo.

E com grande alegria que apresentamos este trabalho tdo significativo, que, sem duvida, trara uma
reflexdo sobre o verdadeiro poder do conhecimento e a importancia da educagdo nesse processo

transformador. Otima leitura!

Profa. Maria José de Sena

Reitora da Universidade Federal Rural de Pernambuco.
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PRESENTACION
RECTORA DA UNAE

El suefio que significo la creacion de una obra en la que se conjugan los aspectos esenciales de la
Educacion de Jovenes y Adultos en América Latina y El Caribe (EPJA) con los postulados de
grandes pensadores latinoamericanos como Paulo Freire, Leonidas Proafio y Dolores Cacuango, se
hace realidad en este hermoso libro, el cual auna los esfuerzos intelectuales y experienciales de
académicos investigadores de la Universidad Federal Rural de Pernambuco y la Universidad
Nacional de Educacién. Poder tener en nuestras manos esta produccion (la primera de tres) nos dice
que es posible concretar en la realidad las posibilidades de colaboracion interinstitucional a nivel
internacional entre Brasil y Ecuador en un tema fundamental para el desarrollo de los pueblos como
lo es la EPJA; su hermoso titulo asi nos lo revela: “Esperanzando con Paulo Freire en la
colaboracion Brasil-Ecuador”.

Leer esta obra significa darse cuenta del alcance que ha tomado la Catedra de Educacion de Jovenes
y Adultos la cual inicié con la idea de enriquecer la formacion de los estudiantes de la Maestria,
idea que ha desarrollado alas y tomado vuelo por toda Latinoamérica. Este desarrollo ha generado
fructiferas redes de trabajo conjunto, llevando asi nuevas opiniones y estrategias para la formacion
de este importante grupo de personas sobre la base de sus intereses, necesidades y contextos, con un
filar fundamental: sus derechos humanos tal y como afirma César Picon. Es alli donde,
magistralmente, se logran integrar los postulados de magnos educadores latinoamericanos
permitiéndonos evidenciar que existe un solo latir de fondo en los procesos educativos de quienes
han sido olvidados por mucho tiempo.

Concebir la EPJA desde Freire, Cacuango y Proafio arroja como resultado general el indiscutible
fomento de una conciencia critica y reflexiva sobre la realidad social, asi como la posibilidad de
lograr la transformacion de sus entornos cercanos y lejanos a partir de creencia cierta de que la
educacion libera a las personas; indiscutiblemente, la unidad de lo individual y social es una
premisa de esta formacion.

En esta obra nos encontramos con la presencia de puentes epistémicos interdisciplinarios, entre las
ideas centrales de los autores citados, magistralmente construidos por nuestros académicos, que
contribuyen con la edificacion del andamiaje necesario y pertinente para que la EPJA sea lo hoy es,
regalo que nos es entregado en este libro. Los pilares de estos puentes han sido construidos a partir

de algunas “ideas fuerza” como la del hecho de concebir a la educacién como condicion necesaria
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para la practica de la libertad (Educacion liberadora de Freire) toda vez que implica un proceso de
autodescubrimiento y de descubrimiento del otro en el entorno social, cuestion que va de la mano
con el desarrollo de competencias para la transformacion de su contexto. Un aspecto fundamental e
indispensable de destacar, es el de los derechos humanos (la educacién uno de ellos) en el cual
coinciden Freire, Cacuango y Proaio; estos dos ultimos dirigidos a la reivindicacioén de los pueblos
indigenas y del empoderamiento de la mujer, por los cuales se lucha, atin, en muchos paises de
nuestro continente y de otras latitudes. Resulta magnifico evidenciar que la EPJA se sustenta en ello
y que sirve de vehiculo para su materializacion en nuestras realidades. La trascendencia de estos
principios contintia inspirandonos a las diferentes generaciones.

No puedo dejar de mencionar la dimension dialdgica en todo este proceso que, sin lugar a dudas, es
de formacién integral. Los seres humanos somos seres comunicativos, el lenguaje es nuestro don
mas preciado, a través de este expresamos nuestros pensamientos y sentires; es por ello que el
didlogo es el mecanismo por excelencia en todo proceso formativo. Si el didlogo se realiza de
manera respetuosa, abierta, con pleno reconocimiento y valoracién del otro, asi como del espacio-
tiempo en que ocurre, no cabe la menor duda de que fluye de alli, de manera natural, un proceso
colaborativo-reflexivo de aprendizaje y crecimiento. jCuénta razon tenia Freire al concebirlo como
eje central!

Finalmente, no quiero dejar de referirme a la EPJA como proceso formativo a lo largo de la vida,
cuestion mandatoria en la Conferencia de UNESCO-IESALC. La educacion, para que realmente
genere la transformacion de las personas y los pueblos, a través de un proceso recursivo-
enriquecedor, debe mantenerse durante toda la vida y el enfoque de la EPJA es pertinente a ello.

No me queda mas que expresar el honor de que sido objeto para la presentacion de esta importante

y hermosa obra que estoy segura disfrutaran desde el corazon y la razén.

Rebeca Castellanos Gomez
Rectora de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE)
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CATEDRA PAULO FREIRE —- EDUCACAO PARA
SUSTENTABILIDADE E CATEDRA ABERTA
LATINOAMERICANA E CARIBENHA DE EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS E ADULTAS

Quando caminhos se encontram ...

A Cétedra Paulo Freire Educagdo para Sustentabilidade da UFRPE foi criada no dia 20 de
setembro do ano de 2018 e vincula-se ao Departamento de Educagdo da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE). A Catedra foi proposta pela Professora Monica Lopes Folena Araujo, ao
final de seu estdgio de pos-doutoramento, no qual pesquisou como a Educacdo Ambiental e a
Sustentabilidade estavam presentes em agdes desenvolvidas em espacos freirianos no Brasil.

Tendo por finalidade principal a propagagdo do pensamento de Paulo Freire, a Catedra
contempla atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A principal atividade de ensino tem sido a
oferta da disciplina Pedagogia de Paulo Freire para cursos de graduagdo da UFRPE. As atividades
de pesquisa envolvem projetos com e sem financiamento de 6rgdos de fomento que sdo lideradas
por professores pesquisadores vinculados a Catedra. Como frutos destas pesquisas ha dissertagdes e
teses ja defendidas e em andamento, bem como trabalhos de conclusio de curso e artigos
publicados em periddicos, livros e eventos académicos. J& as atividades de extensdo contemplam,
por exemplo, a oferta de grupos de leitura sobre obras de Paulo Freire e atividades de formacgao
continuada para professores da Educacao Basica.

Ao longo dos seus seis anos de existéncia, muitas parcerias foram firmadas com institui¢oes
no Brasil e no exterior. Aqui destacamos a parceria firmada no ano de 2022, ao completar quatro
anos, quando a Catedra Paulo Freire passou a integrar a Rede Internacional Café com Paulo Freire
que tem por objetivo reinventar o legado de Paulo Freire a partir de suas obras e que conta com a
curadoria da Professora Liana Borges. Na Rede somos um Caf¢, o Café Catedra Paulo Freire da
UFRPE, e nela participamos de atividades nacionais e internacionais com outras universidades e
organizagdes governamentais € ndo governamentais. Mais especificamente nos vinculamos ao

Grupo de Didlogo Amoroso (GDA-4) que agrega os Cafés situados em Pernambuco, Alagoas,
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Goias, Minas Gerais e Santa Catarina. Para um pouco mais de informagdes acessem:

https://www.youtube.com/watch?v=VhjjUZ251JE.

No ano de 2023, a Catedra Paulo Freire da UFRPE firmou duas outras importantes parcerias
internacionais, quais sejam: com a Universidad Peninsula de Santa Elena (EQU) e com a
Universidad Nacional de Educacion (UNAE), ambas situadas no Equador. Com as duas
universidades hd o compromisso pactuado para: intercAmbio de docentes, pesquisadores, técnicos e
estudantes; implementacdo de projetos conjuntos de ensino, pesquisa € extensdo; promogao de
palestras e simpoésios; intercambio de informacdes e publicagdes académicas tais como congressos,
coloquios, semindrios; promog¢do de atividades de formagdo de pessoal docente-pesquisador,
técnico e estudante; e promogdo de publicagdes em periddicos, livros e ebooks.

A parceria com a UNAE, mais especificamente, se deu através da Catedra Abierta
Latinoamericana y Caribena de la Educacion de Jovenes y Adultos (EPJA), coordenada pelo
Professor Wilfredo Garcia Felipe. E aqui destacamos a relevante contribui¢do do Professor César
Picon Espinoza, pois foi o articulador deste encontro de dois grupos pertencentes a duas Catedras
que atuam com muita responsabilidade e esperanga por uma educacao de qualidade. Desta parceria,
permeada pelo desafio intercultural, j4 caminhamos por estradas recheadas de conhecimento e de
realizagoes.

Dentre tais feitos destacamos: a vinda do Professor Wilfredo Garcia Felipe ao Brasil,
quando foi assinado o acordo de cooperagdo técnica e finalizado o plano de trabalho que orienta
nossas agoes colaborativas durante cinco anos; a oferta da disciplina Pedagogia de Paulo Freire,
ofertada de modo remoto, para estudantes de graduagado e de pds-graduacdo da UFRPE e da UNAE,
ministrada pela Professora Monica Lopes Folena Aratjo (UFRPE) e pela Professora Enma Polonia
Campozano Aviles (UNAE); a oferta conjunta de grupos de leitura e de rodas de didlogo sobre
Paulo Freire; a ida da Professora Monica Folena ao Equador, junto a doutoranda Renata Morgado
Silva e a Geyza Leyde Camello Lustosa, representante do Nucleo de Internacionalizacdo da
UFRPE, para apresentacdo de quatro trabalhos na forma de comunicag¢do oral no V Congreso
Internacional de Educacion UNAE: Retos, avances y reflexiones transdisciplinares desde contextos
educativos diversos; os artigos apresentados no evento foram publicados e podem ser conferidos em

https://libros.unae.edu.ec/index.php/editorialUNAE/catalog/book/retos-avances-reflexiones-

transdisciplinares-desde-contextos-edu.

E, agora, no ano de 2024, quando a Catedra Paulo Freire da UFRPE completa seus seis anos,

publicamos esta obra “Esperancando com Paulo Freire na parceria Brasil-Equador” junto a
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Cétedra Abierta Latinoamericana y Caribenia EPJA, inaugurando, junto a publica¢do de outro livro
da Catedra intitulado “Rodas de Didlogos Com e Sobre Paulo Freire”, a COLECAO
ESPERANCAR COM PAULO FREIRE. A Cole¢ao ¢ uma proposicdo da Catedra Paulo Freire
Educagao Para Sustentabilidade da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) que visa
homenagear Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), educador pernambucano que nos deixou um
legado de esperanca na luta constante por uma educagao de qualidade que transforme pessoas, pois,
como ele mesmo afirmava, a educagdo muda as pessoas € estas sao capazes de mudar o mundo.

A Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha de Educagao de Jovens e Adultos (EPJA)
da Universidade Nacional de Educag¢dao (UNAE) do Equador, constitui um espago para a construgao
de pontes dialdgicas na regido da América Latina e do Caribe, buscando unir potencialidades dos
atores académicas ¢ nao académicos, para o fortalecimento deste campo educativo a partir da
participacdo das universidades — institui¢des educativas e territorios.

Teve a sua primeira sessdo aberta no dia 26 de fevereiro de 2021, com o objetivo de
contribuir para a formagdo dos estudantes do Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvido pela UNAE em colaboracio com o Instituto de Cooperagdo Internacional da
Associacdo Alema para a Educagdo de Adultos ( DVV Internacional). Cooperacao que tem levado a
resultados significativos, como destaque, incluem a criagdo da biblioteca virtual com livros
especializados em educagdo de Jovens e Adultos, apoio ao fortalecimento do trabalho no territdrio,
a criagdo de uma rede de universidades em pleno desenvolvimento, entre outros.

A Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha (EPJA) da UNAE, levou ao convite de
intelectuais e especialistas proeminentes da regido, para facilitar conferéncias e/ou conversas
mensais em didlogos abertos com todos os professores e outros atores da EPJA. No entanto, as
influéncias destes espagos de didlogo reflexivo espalharam-se rapidamente pela América Latina e
Caribe, o que facilitou a socializagdo de experiéncias relevantes de varios paises (académicas e nao
académicas), relacionadas com a prepara¢ado integral de jovens, adultos e idosos.

Em sua organizagdo inicial foi criada uma pequena equipe de gestdo composta por um
presidente, um diretor € um sistematizador, tendo o privilégio de ter como presidente o destacado
intelectual e educador Dr. César Picon, peruano de nascimento, latino-americano e caribenho por
convicgdo. Professor com letra maiuscula, para os latino-americanos e caribenhos, por ser um
discipulo destacado daquele grande educador que foi e ¢ Paulo Freire - ja que seu pensamento
transcendeu o tempo - ndo s6 no pensar, mas no fazer permanente. César, como 0s amigos o

chamam, ¢ fonte de inspira¢do permanente neste mundo desafiador, diante das injusticas sociais.
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Com o mesmo propoésito, foi direcionada a interagdo com a Catedra Paulo Freire da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, que se concretizou com a assinatura do Acordo de
Cooperagao entre as duas instituigdes de ensino superior. O que levou a diversificacdo das
atividades de influéncia regional no aprofundamento do pensamento freireano. Dai surgiu o espago:
O Café com Paulo Freire, dedicado ao estudo das obras deste grande Politico e Educador.

E oportuno especificar que a Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha (EPJA)
favorece os processos de integracdo entre as fungdes universitarias de extensao com a sociedade -
ensino e pesquisa, do programa de educagdo e aprendizagem ao longo da vida de jovens, adultos e
idosos com escolaridade incompleta. Esse resultado ¢ visualizado em dois projetos fundamentais: A
Educacdo de Jovens e Adultos: uma proposta dialdégica latino-americana e caribenha, e
Interinstitucionalidade a partir do vinculo universidade-comunidade-territorio: propostas para
fortalecer as politicas e praticas publicas da EPJA.

O livro “Esperancando com Paulo Freire na parceria Brasil-Equador”, contempla doze
capitulos e teve nascedouro os estudos conjuntos feitos pelas Catedras sobre a vida e a obra de
Paulo Freire, que culminaram em agodes diversas e aprendizados nos dois paises. Assim, o primeiro
capitulo da obra intitulado “Catedra Abierta Latinoamericana y Caribefia (EPJA) de la
Universidad Nacional de Educacién: actualidad y perspectivas”, de autoria de Wilfredo Garcia
Felipe, Christian Xavier Chamorro Pinchao e Gabriela Eugenia Davila Lara, aborda a atualidade e
perspectivas da referida Catedra que funciona em Cuenca, Equador. Renata Morgado Silva e
Monica Lopes Folena Aratjo sdo as autoras do segundo capitulo que tem por titulo “Pedagogia de
Paulo Freire: Contribui¢oes Dialogicas para a Formacio de Professores e de Professoras entre
Brasil e Equador”. Este artigo tem como objetivo descrever aspectos estruturantes da disciplina
Pedagogia de Paulo Freire ofertada na parceria UFRPE-UNAE, por meio dos registros feitos em
diario de bordo, para reflexdes sobre a formacdo de professores e de professoras sob a dtica de
Paulo Freire, além de analisar se ela contemplou aspectos interculturais importantes para a
construgdo coletiva de paradigmas educacionais complexos.

O capitulo “Freire, Proafio y Cacuango: tres contextos y un camino hacia las
posibilidades de la coconstruccion de una vida con sentido”, cujos autores sdo Madelin
Rodriguez Rensoli, Monica Valencia Bolafios e Ana Isabel Delgado Dominguez, tem por objetivo
explicitar os depoimentos de atores da educacdo de jovens e adultos na educacdo formal e nao
formal para sistematizar experiéncias significativas de suas praticas pedagogicas trazendo caminhos

em ziguezague rumo a coconstrucdo de uma vida com sentido a partir de Freire, Proafio e
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Cacuango. O quarto capitulo tem por titulo “Revisitando os principios freirianos na abordagem
didatico-pedagogica dos trés momentos pedagdgicos”, no qual as autoras Andressa Rodrigues
dos Santos e Monica Lopes Folena Araujo buscam identificar de que maneira os principios
freirianos politicos, ontoldgicos, axiologicos, gnosioldgicos e epistemologicos estdo presentes na
abordagem didatico-pedagogica dos Trés Momentos Pedagogicos.

“Freire y la pedagogia de la pregunta en los procesos de formacion docente: ;como
romper la cultura del silencio?” ¢ o quinto capitulo da obra, de autoria de Maria Nelsy Rodriguez
Lozano e Melvis Gonzélez Acosta. No capitulo sdo abordadas trés unidades tematicas: a pergunta
freiriana, o pensamento critico e a pratica pedagogica e como cada uma destas estd imbricada nos
processos de formagdo de profesores. O sexto capitulo intitula-se “Relaces Etnico-Raciais,
Interdisciplinaridade e Formac¢ao de Professores: uma Proposta Hibrida de Formacio com
Circulos de Cultura”. Nele, os autores Andresa de Melo Cintra e Thiago Aratjo da Silveira
relatam uma experiéncia de formacdo de professores, em nivel estadual, que buscou articular a
Educacdo para as Relagdes étnico-raciais com os saberes das disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza.

O capitulo “Artes y pedagogias de emancipacion. Los saberes pedagogicos a través de
las propuestas de Paulo Freire, Lee Shulman, bel hooks y Gloria”, de autoria de Enma
Campozano Avilés e Mario Madronero Morillo, apresenta a relacdo dialoégica das perspectivas
pedagogicas de Freire e Shulman com as poéticas e pedagogias da criatividade e emancipagao de
Bel Hooks, onde se afirma e expde a dimensdo politica do conhecimento pedagogico da educagdo
popular, o que tem correspondéncia critica com Gloria. J4 no oitavo capitulo, intitulado
“Metodologias Ativas e os Pressupostos Freirianos: Didlogos Possiveis”, as autoras Joseane
Maria do Nascimento, Debora Bezerra de Santana e Monica Lopes Folena Araujo apresentam uma
pesquisa bibliografica, que teve como objetivo promover a reflexdo sobre possibilidades
pedagogicas que contribuam para a pratica docente no ensino de ciéncias, mediante os avangos
tecnoldgicos € o envolvimento cada vez maior da populagdo com tais aparatos, com foco em
evidenciar as contribui¢des dos pressupostos freirianos para um ensino das ciéncias atrativo as
novas geragoes.

No nono capitulo, “Mundos paralelos, preocupaciones similares: campaias de
educacion popular de Paulo Freire y Lednidas Proaiio”, os autores Mariana Rodrigues Lopes,
Freddy Cabrera Martinez e Jorge Andrade Tapia mostram como tanto Paulo Freire como Leonidas

Proafio compartilhavam un profundo compromisso com os marginalizados e oprimidos da
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sociedade. Enquanto que no décimo capitulo, com o titulo “A Autonomia dos Jovens Estudantes
da Educacdo Basica: um Processo Inovador e Emancipatorio em Construciao”, as autoras
Maria Ana Paula Freire da Silva e Gilvaneide Ferreira de Oliveira, tecem didlogos acerca de uma
educagdo emancipatoria, pautada na construgdo das autonomias dos jovens estudantes da educagao
basica.

“Pedagogia de la esperanza e investigacion educativa en la practica docente: bases para
propuestas investigativas emancipadoras desde una perspectiva critica”, de autoria de Ormary
Barberi Ruiz Ormary Egle¢ e Maribel Sarmiento Berrezueta, ¢ o décimo primeiro capitulo e
descreve como a pedagogia da esperanca pode ser considerada como um quadro filosoéfico,
epistemologico, politico, social e educativo na constru¢do da investigagdo educacional critica,
porque apoia a constru¢do social através de processos de dialogo, reflex@o e responsabilidade ética.
Por fim, no décimo segundo capitulo, intitulado “Gestao de Residuos Soélidos na Perspectiva
Freiriana: Contribuicées para uma Educacio Ambiental Critico-Humanizadora”, os autores
Glaudemir Santos Leite, Monica Lopes Folena Araujo e Ricardo Brauer Vigoderis apresentam
reflexdes sobre como a teoria do conhecimento freiriano, com o tema gerador de residuos sélidos
(RS), pode contribuir para uma educagao ambiental critico-humanizadora.

Desejamos aos leitores e leitoras do Brasil, do Equador e de qualquer outro pais do mundo

uma boa leitura! Que possamos continuar trabalhando para construir pontes!

Monica Lopes Folena Araujo (UFRPE)
Wilfredo Garcia Felipe (UNAE)
ORGANIZADORES
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PREFACIO

César Rolando Picon Espinoza

CASO EJEMPLAR LATINOAMERICANO DE INVESTUGACION
INTERUNIVERSITARIA EN APOYO A PROPOSITOS COMUNES
COMPARTIDOS CON ACADEMICOS Y NO ACADEMICOS

Hay en América Latina algunas investigaciones interinstitucionales universitarias, por ejemplo, en
el caso de apoyo a la EPJA. Solo para citar algunas experiencias relevantes se podrian mencionar
los casos de Chile, Colombia, México y Pert, paises en los cuales se han investigado las situaciones
contextuales con rigor cientifico y se ha adelantado algo en la produccion de conocimientos sobre el
sentido, relevancia y significancia de los aprendizajes que realizan las personas jovenes y adultas,
en relacion vinculante con los propdsitos que responden a las realidades de la poblacidon-objetivo
dentro del marco de practicas amplias de dicha poblacién.

Se ha dado un paso significativo, pero hay deudas histéricas pendientes con algunos sectores
poblacionales y desafios por encarar en una era de incertidumbres, multiples crisis-una de ellas
moral y ética- y de pérdida de confianza y en algunos casos de desesperanza en los destinos
nacionales, especialmente en algunos paises de parte de la personas jovenes y jovenes adultas, que
no tienen oportunidades de empleo y se ven obligados a engrosar las filas de la poblacion migrante
mundial, sea mediante mecanismos legales o ilegales.

A lo largo de los trabajos que han realizado estas dos universidades que publican conjuntamente
este libro sus autoras y autores han aprendido que, para sintonizar con las realidades de los sujetos
educativos, a los que desean servir, tienen que ampliar sus alianzas estratégicas dentro del mundo
universitario y fuera de €. Percibieron que debian trabajar conjunta y solidariamente con los actores
protagonicos de la poblacion-objetivo e ir un poco mas lejos para llegar a las realidades auténticas-y
no meramente bibliograficas y virtuales- de los entornos familiares, comunitarios y sociales.

Estos trabajos no son usuales en América Latina y tampoco en otras regiones del mundo,
incluyendo a los paises desarrollados, salvo casos de excepcion. La realidad es que hay mucho celo,
alta competitividad no necesariamente ligada a las tres funciones bésicas de las universidades, sino
deformadas con las ambiciones personales, la moda neoliberal de la marca, la existencia de grupos

con intereses especificos no vinculantes con sus tareas de formacion, investigacion y extension o
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proyeccion universitaria, todas ellas en interconexion dindmica dentro de un proyecto construido
conjuntamente con la base comunitaria o social a la que se desea servir.

La Universidad Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) y la Universidad Nacional de Educacion
del Ecuador (UNAE), mediante sus Catedras Paulo Freire y la Catedra Abierta Latinoamericana y
Caribefia EPJA, respectivamente, decidieron realizar, dentro del convenio vigente, la publicacion
conjunta de los trabajos contenidos en la presente obra, a los que saludo con beneplacito, respeto,
expectativa y acompafiamiento solidario.

En las praxis investigativas de las dos universidades, fraternalmente vinculadas, se verificaron las
situaciones referidas anteriormente y algo mas. Las profesoras y profesores participantes y sus
asociados percibieron claramente que, en materia de las acciones vinculadas con la EPJA, hay
varios actores: los protagonistas, a través de sus trayectorias humanas y dentro de ellas de sus
trayectorias educativas, a las que actualmente se esta comenzando a darles importancia y relevancia.
Tengo la grata satisfaccion de compartir con ustedes que en mis diversos trabajos encontraran como
una constante referencia a los contextos con participacion de los actores protagdnicos: contextos
desde una mirada de integralidad y con rigor metodoldgico cientifico; y contextos desde las
trayectorias humanas individuales, familiares, comunitarias y sociales, uno de cuyos aspectos
focales es la trayectoria educativa del pasado y del presente y las probabilidades del futuro.

Las evidencias empiricas nos comunican el mensaje de que las personas jovenes y adultas, han
realizados aprendizajes previos y también paralelos a su incorporacion a las instituciones educativas
y a otros espacios de aprendizaje. Han acumulado en tales espacios un conjunto de informaciones,
conocimientos aunque dispersos y no estructurados, capacidades, habilidades multiples y destrezas
culturales en la vida, praxis educativas comunitarias y sociales en las diversas dimensiones del ser
humano y de sus respectivos proyectos de vida, teniendo en cuenta las diferencias de situaciones y
condiciones de vida de la poblacion-objetivo y de sus correspondientes entornos territoriales.
Nuestros colegas, con humildad y modestia, reconocen los aportes que provienen de las personas o
grupos de trabajo en relacion con los saberes humanisticos, cientificos y tecnoldgicos, asi como de
los saberes ancestrales y de los saberes modernos. También el libro se nutre de los saberes
académicos, profesionales, técnicos; y de los saberes populares, comunitarios y sociales. Se nutre
también de los saberes que las autoras y los autores captan en sus didlogos con diversas personas,
organizaciones y movimientos, de los aprendizajes que realizan leyendo libros y revistas

especializadas.
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Para ello las investigadoras e investigadores han tenido que acceder no solo a las fuentes
convencionales y tradicionales, sino a los libros y bibliotecas especializadas, bibliotecas digitales
de las universidades, como es el caso de las bibliotecas de las dos universidades mencionadas,, en
las que hay un acumulado bibliografico con el aporte de muchos autores: de sus profesoras y
profesores investigadores y de otros de la region y de otras regiones del mundo.

Las autoras y autores no solamente han captado el saber de sus pares- de las personas conocedoras
de las disciplinas involucradas- sino se han esmerado por aprender de y con sus interlocutores. Es
un buen comienzo para profundizar un trabajo de formacion de investigadores asociados, quienes
serian seleccionadas entre la organizacion aliada no académica y la coordinacion del proyecto de
investigacion de las dos universidades.

Ha llegado el momento en el que este personal no siga en la condicién de simples “dateros”, es
decir, de personas que brindan informacion y, en contraparte, no reciben ninguna formaciéon de la
universidad participante. Un mensaje que he percibido en la obra es que se forme a este personal en
investigacion, con el enfoque metodolégico de Paulo Freire y la corriente pedagogica
transformadora de la educacion popular comunitaria para lograr los propositos de una genuina
educacion cientifica, tecnologica, humanistica y la captacion y vivencia del arte en sus diversas
manifestaciones.

Esta opcion implica que quienes formen a investigadoras e investigadores asociados simplifiquen
las ritualidades y protocolos de la investigacion acartonada, academicista, cultora de las ritualidades
y de sus normas que generan los silencios no esperados y la escasa o nula participacion de los
sujetos educativos no académicos. La leccion que tenemos que digerir con humildad en el mundo
académico es que tal estilo en lugar de generar curiosidad, hambre de aprender, y de producir y
compartir conocimientos, mediante indagaciones sustantivas en base a preguntas adecuadamente
contextualizadas y estratégicamente seleccionadas, como nos ensefia Paulo Freire, genera actitudes
de rechazo que frecuentemente se expresan con los silenciosos, no siempre advertidos por algunos
académicos e investigadores.

A este respecto, hace algiin tiempo tuve en mi pais un dialogo con un genuino innovador de la
educacion basica regular con nifias, nifios y adolescentes. Se trata del educador peruano de base
Walter Velasquez, ganador de premios internacionales y autor de la famosa construccion de una
famosa robot que dio vuelta al mundo con comentarios favorables. Esta robot contiene una vasta
informacion humanistica, cientifica y tecnologica para usos escolares, apoyos adecuadamente

programados por los docentes para el desarrollo de sus sesiones de aprendizaje, un espacio de
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diadlogo en el que la robot responde a las preguntas de sus interlocutores y genera, con delicadeza y
sentido de oportunidad, algunas recomendaciones para profundizar los aprendizajes en los temas
comentados.

Lo apasionante del caso es que estamos hablando de que esta robot estd apoyando a las
comunidades educativas rurales de Huancavelica, en la sierra sur del Pert, una regién con multiples
déficits del desarrollo humano y del desarrollo humano sostenible. Le pregunté a Walter por qué no
tenia como sede laboral un lugar desde el cual podria generar un mayor efecto movilizador.

Me respondio6 puntualizando que su decision es estar lejos de las ciudades, de los centros poblados
bulliciosos, porque en esos lugares tienen mucha presencia burocratica las Unidades de Gestion
Educativa Local (UGEL), estas instancias atrapan a las maestras y maestros de base, los tienen
atados a sus dictados administrativos, lo cual en lugar de apoyar las innovaciones, los nuevos
caminos, los distraen con los informes que se ha demostrado que no sirven para nada y el rigor de
someterse a las normas rigidas del curriculo vigente. Asi no se fomenta ni cultiva la creatividad, la
imaginacion, la indagacion, asi no se puede hacer investigacion e innovacion con libertad.

Las investigaciones de campo que realizan las universidades en los terrenos de operaciones de las
comunidades, zonas o regiones de un pais, en la parte del componente educativo, requieren de
Formadores de Formadores, por ejemplo, en Investigacion y Desarrollo de la EPJA, Investigacion
y Desarrollo de la Educacion Cientifica en tal o cual nivel educativo, Formadores de Formadores
Institucionales, Comunitarios y Sociales y otros que emergen de las praxis de desarrollo de las
entidades aliadas no académicas. Las dos universidades tienen sus respectivos cuadros de
formadores de formadores en algunas éareas especificas, pero seria recomendable hacer un estudio
actualizado de su vigencia y quizéas considerar la posibilidad de tener un proyecto revitalizado de
Formadores de Formadores para los distintos propdsitos que, de otro lado, se pueden compartir.

A proposito del tema de Formadores de Formadores de la EPJA hay una propuesta concreta que la
Catedra EPJA de la UNAE hizo al CREFAL para convocar conjuntamente, organizar y poner en
funcionamiento la Red de Formadores de Formadores de la EPJA, en la mas amplia concepcion de
dicha multimodalidad con vision de presente y de futuro. Si no se concreta tal posibilidad, quizés
las dos universidades impulsora de este libro, pueden considerar de liderar conjuntamente esta
iniciativa.

En general se puede percibir que las autoras y autores de este libro tienen una vision

intergeneracional y de interaprendizaje con las personas jovenes y adultas. Desde el
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posicionamiento de una EPJA transformada y transformadora, por ejemplo, las personas jovenes
pueden compartir su cosmovision y muchos otros temas.

Pueden compartir también la percepcion de las personas jovenes de las realidades concretas que
viven, su valoracién de lo que hicieron y no hicieron las personas adultas y adultas mayores, los
temas significativos que desearian aprender para su vida, para Ser Mais, en el sentido de
perfeccionarse a lo largo de toda la vida, enriquecer las dimensiones esenciales de su condicion y
dignidad humana, ejercer plenamente su ciudadania global y ser componente de otros factores de
sus proyectos de vida.

La obra es un testimonio interinstitucional vivo y actual acerca de la necesidad de que los paises de
la region estudien, analicen, reflexionen criticamente y construyan una propuesta dialogada,
negociada politica y culturalmente y concertada y asuman la opcidon que sea conveniente y viable,
es decir, que tenga sustentabilidad politica, financiera, técnica, pedagodgica, comunicacional,
infraestructural y logistica. Claro que esto tiene implicancia financiera, pero es una de las mejores
inversiones que pueden y deben hacer los paises.

Nos referimos a la construccidn o reconstruccion de una gran alianza entre los Sistema de
Educacion Superior Universitaria y No Universitaria y la Educaciéon con Personas Jovenes y
Adultas (EPJA), desde una perspectiva técnica, y la construccion o reconstruccion del Subsistema
de Educacion de Adultos.

Este ultimo subsistema, desde el punto de vista estructural, comprenderia las modalidades de la
EPJA en la parte regular del Sistema Educativo Nacional, que son las ofertas educativas que
actualmente tiene dicho sistema en servicio al desarrollo educativo de las personas jovenes y
adultas; las alfabetizaciones, educaciones bdasicas populares, educaciones comunitarias,
educaciones populares comunitarias, proyectos educativos no formales de las unidades de gestion
de la EPJA en sus subsistemas del Aparato del Estado, de la sociedad civil, del sector privado y de
la Academia.

A lo referido anteriormente, se agrega la Educacion Continua a los participantes para el
mejoramiento y perfeccionamiento de sus desempefios profesionales y ocupacionales. Este
proposito de la EPJA, consensuado internacionalmente con el auspicio de la Unesco, no se cumple
en la mayoria de los paises de la region, En sentido figurado, los paises de la region, en relacion con
este proposito indispensable y no negociable de la EPJA, han asumido el comportamiento de
“enterrar la cabeza como el avestruz”. Afortunadamente, en esta era, las realidades de los paises, de

las regiones y del mundo, estan develando la necesidad de establecer las politicas, estrategias,
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planes de implementacién incluyendo las fuentes de financiamiento para hacer realidad la
Formacion Continua en un sentido amplio, en las que todos los sectores poblacionales, puedan
participar y ser beneficiados, superando asi su discriminatoria selectividad.

En el campo educativo publico la cultura burocratica ha impulsado muchos programas y proyectos,
pero sus resultados son insatisfactorios. Uno de los factores que ha incidido en la mayor presencia
de las personas adultas y adultas mayores como estudiantes de las universidades ha sido logar un
titulo de posgraduacion, que redunda en beneficios financieros para los educadores y los burdcratas
y tecnocratas que tienen un fino olfato para aprovechar las oportunidades que los benefician con
sentido de oportunidad.

Lo sustantivo es hacer una reingenieria radical para apoyar a los ministerios y secretarias de
educacion de la region en la concepcion, disefio, plan de implementacion para hacer realidad el
sistema nacional de formacién continua, con multiples actores y en todos los territorios del los
paises. Las universidades gestoras de esta obra pueden hacer una valiosa contribucion a partir de sus
experiencias y praxis formativas con investigacion y extension universitaria, asi como teniendo en
cuenta las pertinentes interconexiones dinamicas.

Las alianzas entre los sistemas de la educacion universitaria y de la educacion de jovenes y adultos
para el fortalecimiento de la EPJA es absolutamente indispensable. En algunos casos nacionales han
sido las universidades las que han dado el primer paso de dialogar, negociar y concertar los
propositos, los planes de implementacion y los mecanismos de financiamiento, asi como la
transparencia mediante la vigilancia social y el Observatorio independiente de la EPJA que no
dependa de los gobiernos.

Todo parece indicar que, en el tiempo politico y social que se considere adecuado en nuestros paises
y la region, las universidades que publican este libro, contando con el compromiso y apoyo de
vanguardia de sus grupos de trabajo de investigacion y desarrollo de la EPJA, pueden dar un primer
paso, que sin duda generard un saludable efecto movilizador. De ahi para adelante, las dos
universidades podran seguir explorando las fronteras menos exploradas de la educacion continua.
Un actor que estd detrds y generalmente poco visibilizado, ademas de las instancias editoriales
propiamente dichas, es la persona o equipo editorial de determinados trabajos de investigacion
sobre diversos temas, teniendo como foco a la formacion continua. En los casos concretos de las
dos universidades que publican este libro, es justo e indispensable expresar nuestro sentido
reconocimiento a la profesora-doctora Monica Lopes Folena Araujo, Coordinadora de la Céatedra

Paulo Freire y al profesor-doctor Wilfredo Garcia Felipe, Director Ejecutivo de la Céatedra Abierta
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Latinoamericanas y Caribefia EPJA dela UNAE, Ecuador. Ellos son un equipo que promueve,
fomenta y desarrolla trabajos de investigacion que son de alta calidad profesional y académica,
ejerciendo un liderazgo horizontal con sus pares de sus equipos de trabajo.

En lo personal mi agradecimiento a la colega y amiga, profesora doctora Monica Folena, por su
apoyo en la revision y acertada complementacion del prefacio; a las autoras y autores de los trabajos
de investigacion, a las personas y organizaciones que contribuyeron con dichos trabajos mediante
sus participaciones y aportes y a las dos universidades que se atrevieron a navegar en un nuevo
espacio de genuina cooperacion fraternal y solidaria en servicio a nuestras gentes, como acostumbro

decir, de nuestras patrias chicas y de la patria grande de América Latina y el Caribe.
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Pedagogia de Paulo Freire: Contribuigées Dialdgicas
para a Formagdo de Professores e de Professoras
entre Brasil e Equador

Renata Morgado Silva
Doutoranda da Rede
(RENOEN/UFRPE, Brasil)
renata.morgado@ufrpe.br

Nordeste de Ensino

Monica Lopes Folena Araujo
Universidade Federal Rural de Pernambuco, Brasil
monica.folena@ufrpe.br

Introdugao

A disciplina Pedagogia de Paulo Freire foi proposta
no ano de 2019 pela Catedra Paulo Freire Educagdo
para a Sustentabilidade da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) através de sua coordenadora,
a Professora Monica Lopes Folena Araujo. Desde entdo,
a mesma é ofertada de modo recorrente para os
Cursos de Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas, Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Matemdtica e Licenciatura em Histdria
da UFRPE. Nesta perspectiva, a disciplina ja foi ofertada
de modo presencial e também de modo remoto. Esta
ultima forma foi a opgdo apenas durante a pandemia
de COVID-19.

Entretanto, como a Catedra Paulo Freire assinou
acordo de cooperagdo técnica com a Catedra Abierta
Latinoamericana y Caribefia (EPJA) da Universidad
Nacional de Educacién (UNAE), situada no Equador, e o
plano de trabalho inclui agdes de ensino, pesquisa e
extensdo a serem desenvolvidas de modo conjunto, as
duas catedras ofertaram a Disciplina Pedagogia de
Paulo Freire, de forma remota, no periodo de 05 de
junho a 09 de setembro de 2023.

O objetivo foi propor a abordagem do contexto de
influéncia da formulagdo, das categorias e da
atualidade do pensamento de Paulo Freire na pratica
pedagdgica, para a construcdo de compreensdo critica
acerca da Pedagogia de Paulo Freire. Nesta direcao, por
meio do estudo do contexto sdcio-histérico da
pedagogia freireana, da identificacdo dos fundamentos
ontolégicos e epistemoldgicos do pensamento
freireano, relacionando a vida e a obra de Paulo Freire,
evidencia-se o carater praxioldgico de sua producgdo
intelectual, refletindo criticamente sobre as
possibilidades e os limites de suas formulagdes na
atualidade.

Freire (2011) explica que ensinar exige reflexdo
critica sobre a pratica, que, por sua vez, implica um
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Monica Lopes Folena Araujo
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Introduccion

El curso Pedagogia Paulo Freire fue propuesto en 2019
por la Catedra Paulo Freire de Educacién para la
Sostenibilidad de la Universidad Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) a través de su coordinadora, la
profesora Monica Lopes Folena Araujo. Desde entonces,
se ofrece de forma recurrente a los programas de
Licenciatura en Pedagogia, Licenciatura en Ciencias
Bioldgicas, Licenciatura en Quimica, Licenciatura en
Matematicas y Licenciatura en Historia de la UFRPE.
Desde esta perspectiva, la asignatura ya se ha ofrecido de
forma presencial y también a distancia. Esta ultima fue la
Unica opcién durante la pandemia de COVID-19.

Sin embargo, como la Catedra Paulo Freire firmd un
convenio de cooperacion técnica con la Catedra Abierta
de América Latina y el Caribe (EPJA) de la Universidad
Nacional de Educacion (UNAE), ubicada en Ecuador, vy el
plan de trabajo incluye actividades de docencia,
investigacidon y extension a desarrollarse en conjunto,
ambas catedras ofrecieron el curso de Pedagogia Paulo
Freire a distancia del 5 de junio al 9 de septiembre de
2023.

El objetivo fue proponer una aproximacion al contexto
en que el pensamiento de Paulo Freire fue formulado,
categorizado y actualizado en la practica pedagogica,
para construir una comprension critica de la pedagogia
de Paulo Freire. En este sentido, al estudiar el contexto
socio-histdrico de la pedagogia freireana, identificando
los fundamentos ontoldgicos y epistemoldgicos del
pensamiento freireano, relacionando la vida y obra de
Paulo Freire, se destaca el caracter praxioldgico de su
produccion intelectual, reflexionando criticamente sobre
las posibilidades y limites de sus formulaciones en la
actualidad.

Freire (2011) explica que la ensefianza requiere una
reflexion critica sobre la practica, lo que a su vez implica
un proceso dindmico y dialéctico entre la accién y la
reflexion sobre la accidn, en el que lo esencial es permitir
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processo dinamico e dialético entre a a¢do e a reflexao
sobre a a¢do, em que o essencial é permitir que, ao
refletir sobre sua pratica, a curiosidade ingénua se
transforme gradualmente em uma atitude critica.
Assim, na medida em que identificamos novas
possibilidades, tomamos decisGes e assumimos novos
compromissos, de modo que a tomada de consciéncia
se torna mais evidente.

Posto isso, a disciplina de 60 horas/aula ofertada
para estudantes de graduagdo e de pds-graduagdo da
UFRPE e da UNAE, através das Professoras Monica
Lopes Folena Aradjo e Enma Polonia Campozano Aviles,
respectivamente, contemplou os seguintes conteudos:
o Brasil, o Recife e o0 mundo na década de 1950;
primeiros didlogos intelectuais de Paulo Freire;
conceitos estruturantes da formulagdo politico-
pedagdgica de Paulo Freire; vida e obra de Paulo Freire;
trajetdria de vida: a infancia, a parceria com Elza Freire,
o Recife, o exilio, o retorno ao Brasil; o ensino, a
pesquisa e a extensdo na perspectiva Freireana;
repercussao das formulagdes Freireanas no Brasil, na
América Latina e no Mundo; centenario de Paulo Freire
no Brasil e no mundo; pesquisas que trazem Paulo
Freire como aporte tedrico e metodoldgico.

Para Candau (2020, p. 681): “somente promovendo
o didlogo intercultural é possivel construir uma nova
perspectiva mais holistica e plural em que todos os
sujeitos socioculturais sejam reconhecidos como atores
sociais e produtores de conhecimento”. Nessa
perspectiva, este artigo tem como objetivo descrever
aspectos estruturantes da disciplina ofertada, por meio
dos registros feitos no diario de bordo, para reflexGes
sobre a formacdo de professores e de professoras sob a
otica de Paulo Freire, além de analisar se ela
contemplou aspectos interculturais importantes para a
construgdo coletiva de paradigmas educacionais
complexos.

Percurso metodoldgico da disciplina

Para as aulas, foram organizados momentos
de leituras da obra “Cartas a Cristina”, para que todos e
todas pudessem conhecer um pouco da histéria do
autor, contada por meio de cartas a sua sobrinha,
escritas por Paulo Freire. Freire diz, sobre a escrita das
cartas, que:

[...] a tomada de consciéncia se verifica na
posigcdo espontanea que meu corpo consciente
assume em face do mundo, da concretude dos
objetos singulares. A tomada de consciéncia é,
em Ultima andlise, a presentificagdo a minha
consciéncia dos objetos que capto no mundo
em que e com que me encontro (Freire, 2020,
p.220).
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que la curiosidad ingenua se transforme gradualmente en
una actitud critica al reflexionar sobre su practica. Asi, a
medida que identificamos nuevas posibilidades, tomamos
decisiones y asumimos nuevos compromisos, de modo
que la toma de conciencia se hace mas evidente.

Dicho esto, el curso de 60 horas ofrecido a estudiantes de
grado y posgrado de la UFRPE y de la UNAE, a través de
las profesoras Monica Lopes Folena Araujo y Enma
Polonia Campozano Aviles, respectivamente, abarcd los
siguientes contenidos: Brasil, Recife y el mundo en la
década de 1950; los primeros dialogos intelectuales de
Paulo Freire; conceptos estructurantes de la formulacion
politico-pedagdgica de Paulo Freire; vida y obra de Paulo
Freire; trayectoria vital: infancia, sociedad con Elza Freire,
Recife, exilio, retorno a Brasil; ensefianza, investigacion y
extension desde una perspectiva freireana; repercusiones
de las formulaciones freireanas en Brasil, América Latina
y el mundo; centenario de Paulo Freire en Brasil y en el
mundo; investigaciones que utilizan a Paulo Freire como
insumo tedrico y metodoldgico.

Segun Candau (2020, p. 681): "s6lo promoviendo el
didlogo intercultural es posible construir una nueva
perspectiva, mas holistica y plural, en la que todos los
sujetos socioculturales sean reconocidos como actores
sociales y productores de conocimiento". Desde esta
perspectiva, el objetivo de este articulo es describir los
aspectos estructurantes del curso ofrecido, a través de las
anotaciones realizadas en la bitacora, para la reflexion
sobre la formacion docente desde la perspectiva de Paulo
Freire, asi como analizar si contempldé aspectos
interculturales importantes para la construccién colectiva
de paradigmas educativos complejos.

Enfoque metodoldgico de la disciplina

Durante las clases, organizamos lecturas de "Cartas a
Cristina" para que todos pudieran conocer un poco la
historia del autor, contada a través de cartas escritas por
Paulo Freire a su sobrina. Freire dice de la escritura de las
cartas que:

[...] la conciencia se verifica en la posicidon
espontanea que mi cuerpo consciente asume
frente al mundo, de la concrecion de los objetos
singulares. La conciencia es, en ultima instancia,
la presentacién a mi conciencia de los objetos
que capto en el mundo en el cual y con el cual
me encuentro (Freire, 2020, p.220).
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Freire deixa evidente o importante exercicio
de reflexdo que é propiciado por meio da escrita de
suas percepces sobre os fatos que aconteceram ao
longo da vida.

Em outros encontros, obtivemos a
participagdo de pesquisadores e de pesquisadoras para
falarem como Paulo Freire aparece em suas pesquisas.
Por fim, houve a oportunidade de organizar a
apresentacdo do livro “Pedagogia do Oprimido”, de
modo que cada grupo ficou com a incumbéncia de
explicar um capitulo do livro, sempre relacionando a
atualidade da educagdo que vivenciamos, tanto no
Brasil quanto no Equador.

A fim de refletirmos sobre as leituras e as
discussdes em sala de aula, as professoras responsaveis
pela disciplina nos orientaram quanto a necessidade de
um diario de bordo, que deveria nos acompanhar
durante todas as aulas, para que pudéssemos fazer
anotacBes acerca das apresentagdes e em relagdo as
nossas percepgdes. O diario seria solicitado ao final da
disciplina como critério para conclusdo das discussdes e
registro. A escrita deste documento favoreceu a
participacdo ativa nas discussGes em sala de aula e a
possibilidade de refletir sobre as colocagGes dos
colegas e das pessoas convidadas a respeito da
proposta de cada encontro.

Para iniciar as aulas, no dia 05 de junho de
2023, promoveu-se a apresentagdao do plano de aula
com abertura para sugestdes de ajustes e um momento
para duvidas. As professoras explanaram sobre a
dindmica das aulas envolvendo a producédo do diario de
bordo, a apresentacdo de semindrios sobre o livro
“Pedagogia do Oprimido” e a leitura do livro de Paulo
Freire, intitulado “Cartas a Cristina”. Foi possivel
vivenciar um momento de aula leve, descontraida, no
qual me senti tranquila ao participar como
cerimonialista da abertura desta disciplina que estd
acontecendo de forma virtual e em parceria com a
universidade do Equador, além de estar bastante
animada para as leituras e as discussdes que vislumbro
para os préoximos encontros.

Como atividade para o encontro seguinte,
definimos a leitura das 4 primeiras cartas do livro
“Cartas a Cristina”, que, no dia 12 de junho de 2023,
antes mesmo de iniciar as cartas, a leitura do prefacio
possibilitou uma contextualizacdo com o fito de poder
acompanhar a trajetéria descrita em sua maxima
plenitude os fatos.

Na aula do dia 19 de junho de 2023,
conversamos sobre nossas impressdes a respeito das
cartas 5, 6, 7, 8 e 9 do livro “Cartas a Cristina”. Durante
a leitura dessas cartas, fiz — diversas vezes — o exercicio
de pensar como foi 0 meu caminho, que lembrangas eu
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Freire subraya el importante ejercicio de reflexién que
supone  escribir  sus  percepciones sobre los
acontecimientos que han tenido lugar a lo largo de su
vida.

En otras reuniones, contamos con la participacion de
investigadores para hablar sobre cémo Paulo Freire
aparece en sus investigaciones. Finalmente, hubo Ia
oportunidad de organizar una presentacidon del libro
"Pedagogia del Oprimido", de modo que cada grupo se
dio a la tarea de explicar un capitulo del libro, siempre
relacionandolo con el estado actual de la educacion que
estamos viviendo, tanto en Brasil como en Ecuador.

Para reflexionar sobre las lecturas y los debates en el
aula, las profesoras responsables de la asignatura nos
aconsejaron que necesitabamos un diario, que deberia
acompanarnos durante todas las clases, para que
pudiéramos tomar notas sobre las presentaciones vy
nuestras percepciones. El diario se solicitaria al final del
curso como criterio para concluir los debates y el registro.
La redaccién de este documento favorecid la
participacion activa en las discusiones de clase y la
posibilidad de reflexionar sobre los comentarios de
compafieros e invitados acerca de la propuesta de cada
encuentro.

Para iniciar las clases, el 5 de junio de 2023, se presentd
el plan de clases con una apertura para sugerencias de
ajustes y un momento para preguntas. Las profesoras
explicaron la dindmica de las clases, que incluia la
elaboracién de un cuaderno de bitacora, la presentacién
de seminarios sobre el libro "Pedagogia del Oprimido" y
la lectura del libro de Paulo Freire "Cartas a Cristina". Fue
posible vivir un momento de clase ligero y relajado, en el
gue me senti a gusto participando como ceremonialista
en la apertura de este curso, que se realiza virtualmente y
en colaboracién con la Universidad de Ecuador, ademas
de estar muy entusiasmada con las lecturas y discusiones
que preveo para los préximos encuentros.

Como actividad para la préxima reunién, decidimos leer
las cuatro primeras cartas del libro "Cartas a Cristina",
que, el 12 de junio de 2023, incluso antes de empezar las
cartas, la lectura del prefacio permitid6 una
contextualizacion para poder seguir la trayectoria
descrita en sus hechos mds completos.

En la clase del 19 de junio de 2023, comentamos nuestras
impresiones sobre las cartas 5, 6, 7, 8 y 9 del libro "Cartas
a Cristina". Mientras leia estas cartas, hice el ejercicio -
varias veces- de pensar como fue mi trayectoria, qué
recuerdos tengo de mis experiencias en la infancia y la
adolescencia, cdmo contribuyeron a lo que soy hoy, asi
como los pensamientos y reflexiones que hice y los
cambios en mi forma de ver el mundo que se han
producido con el paso del tiempo.

A continuacion, el 26 de junio de 2023, discutimos las
cartas 10, 11, 12 y 13 después de una lectura preliminar.
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trago das minhas vivéncias na infancia e na
adolescéncia, como elas contribuiram para o ser que
sou hoje, bem como os pensamentos e as reflexdes que
fazia e as mudangas na forma de ver o mundo que
ocorreram ao longo do tempo.

Na sequéncia, no dia 26 de junho de 2023,
discutimos, depois de uma leitura prévia, as cartas 10,
11, 12 e 13. A carta 10 trouxe um pouco da paixao de
Paulo Freire pela leitura e como contribuiu para a
construgdo da sua experiéncia profissional. Na carta 11,
Paulo Freire fala da sua experiéncia junto ao Servico
Social da Industria (SESI) de forma detalhada. Segundo
ele, foi 1d que aprendeu sobre classes sociais e a
existéncia de relagbes contraditérias. Seu saber foi
produzido com a sua pratica e na reflexdao critica que
fazia, além da andlise da pratica dos outros. Nesta
carta, Freire enfatiza a necessidade de que existam
processos formativos para todos os envolvidos com a
escola (professores, responsaveis, alunos, gestdes,
equipe de apoio).

Na carta 12, também uma carta extensa, Paulo
Freire traz outras experiéncias profissionais e percebe a
“utopia como um sonho possivel” (Freire, 2020a,
p.140). A carta de nimero 13 fecha o primeiro bloco
das cartas. E uma carta de transi¢do para as proximas
que viriam.

O dia 03 de julho de 2023 foi marcado pela
participagdo da doutora Marly Oliveira, uma
importante pesquisadora na darea de formagdo de
professores e de professoras, que baseada nas
reflexdes de Paulo Freire, realizou uma aula bastante
elucidativa sobre pesquisa qualitativa. A professora
explicou de forma extremamente clara e obijetiva,
exemplificando todas as suas colocagbGes, o que
facilitou a visualizagdo pratica do método que
desenvolveu, a Sequéncia Didatica Interativa (SDI). Foi
uma aula complementar as leituras que realizei para a
construcdao da metodologia do meu projeto de tese.

Com a carta 14, chegamos na segunda parte,
no dia 10 de julho de 2023, das cartas enviadas a
Cristina. Paulo Freire organiza os envios das cartas, em
gue da carta um até a carta treze estdo compiladas as
cartas da primeira parte; e da carta quatorze a dezoito,
podemos acompanhar a segunda parte. Durante o
encontro, falamos das cartas quatorze e quinze. O que
ficou bastante evidente, e foi reforcado por varias
colegas da turma, foi a relacdo direta do que pensamos
e como agimos, ou seja, da necessidade de termos uma
conduta consistente com o que pregamos ser correto,
de ter coeréncia.

Uma vez que percebemos o racismo, o
preconceito, a intolerancia religiosa, entre tantos
outros crimes que vao de encontro com a democracia,
tdo enraizados na sociedade que vivemos, como pregar
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La carta 10 nos dio una pequefia idea de la pasion de
Paulo Freire por la lectura y cdmo contribuyé a la
construccion de su experiencia profesional. En la carta 11,
Paulo Freire habla detalladamente de su experiencia en el
Servicio Social Industrial (SESI). Segun él, fue alli donde
aprendié sobre las clases sociales y la existencia de
relaciones contradictorias. Su conocimiento se produjo a
través de su practica y de la reflexidn critica que hizo,
ademds de analizar la practica de otros. En esta carta,
Freire enfatiza la necesidad de procesos de formacion
para todos los involucrados en la escuela (profesores,
cuidadores, alumnos, direccidn, personal de apoyo).

En la carta 12, también larga, Paulo Freire trae a colacidn
otras experiencias profesionales y realiza "la utopia como
suefio posible" (Freire, 2020a, p.140). La carta 13 cierra el
primer blogue de cartas. Es una carta de transicion para
las siguientes.

El dia 3 de julio de 2023 estuvo marcado por la
participacion de la Dra. Marly Oliveira, importante
investigadora en el campo de la formacién de profesores,
que, basdndose en las reflexiones de Paulo Freire,
impartié una conferencia muy esclarecedora sobre la
investigacion cualitativa. La profesora explicd de forma
extremadamente clara y objetiva, ejemplificando todos
sus puntos, lo que facilitd la visualizacién en la practica
del método que habia desarrollado, la Secuencia
Didactica Interactiva (SDI). Fue una clase complementaria
a la lectura que hice para construir la metodologia de mi
proyecto de tesis.

Con la carta catorce, llegamos a la segunda parte, el 10 de
julio de 2023, de las cartas enviadas a Cristina. Paulo
Freire organiza las cartas, en las que de la carta uno a la
trece se recopilan las cartas de la primera parte; y de la
catorce a la dieciocho, podemos seguir la segunda parte.
Durante la reunidn, hablamos de las cartas catorce y
quince. Lo que quedd muy claro, y fue reforzado por
varias compafieras, fue la relacion directa entre lo que
pensamos y cdmo actuamos, es decir, la necesidad de
tener un comportamiento coherente con lo que
predicamos como correcto, de tener coherencia.

Una vez que nos damos cuenta de que el racismo, los
prejuicios, la intolerancia religiosa y tantos otros delitos
que van contra la democracia estdn tan arraigados en la
sociedad en que vivimos, écdmo puedo predicar el
respeto, la libertad y la democracia si condeno todo lo
que difiere de mi forma de pensar y de vivir en el mundo?
¢Cémo puedo proponer y defender el didlogo si no estoy
verdaderamente dispuesto a comprender la perspectiva
gue contradice la mia?

Preguntas que, al formularlas, puedo identificar en
diversos campos de mi trayectoria: profesional, familiar,
mediatica. Veo la carta quince como un complemento, tal
vez incluso una explicacién de lo que Paulo Freire dice en
la carta catorce, cuando comienza diciendo que, desde
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o respeito, a liberdade, a democracia, se condeno tudo
que diverge da minha forma de pensar e viver no
mundo? Como propor e defender o didlogo se ndo
estou verdadeiramente disponivel a compreender a
perspectiva que contradiz a minha?

Questionamentos que, ao proferi-los, consigo
identificad-los em varios campos da minha jornada:
profissional, familiar, mididtica. Vejo a carta quinze
como uma complementagdo, talvez até uma explicacdo
do que Paulo Freire traz na catorze, quando ele inicia
falando que, desde muito cedo, em sua vida, e mesmo
diante de inUmeros obstaculos ao longo de sua
trajetdria, sempre sonhou com a justica, a equidade,
desde muito novo, sempre pautado pelo amor a vida,
vendo o processo de libertagdio como complexo e
plural, por ser uma luta dos seres humanos para serem
mais. Sobre “ser mais”, frase que Paulo Freire traz e
repete algumas vezes na carta quinze, entendo que a
ideia de que todos precisamos ser mais esta
relacionada a ser mais humano, mais respeitoso, mais
empatico, mais bondoso e, assim, possamos ter, de
fato, uma sociedade mais democratica. Paulo Freire
fala, ainda, sobre a importancia de diminuir a distancia
do que se diz e do que se faz.

A aula do dia 24 de julho de 2023 foi sobre a
educacdo libertadora de Paulo Freire, com uma breve
explicacdo sobre o que é a utopia para Paulo Freire. O
exemplo da escola da Ponte foi colocado, por ter uma
pratica voltada para atender a diversidade de forma
inclusiva, fazendo um paralelo as questGes que
permeiam aspectos da estrutura educacional brasileira.
Durante a aula, assistimos um video importante com a
fala do professor Carlos Rodrigues Brand&o sobre Paulo
Freire e a importancia de suas obras para a educagdo
em todo o mundo.

No dia 31 de julho de 2023, a turma foi
dividida em trés pequenos grupos, com o propdsito de
que pudéssemos discutir sobre a roda de conversa
“Paulo Freire na Africa”, que foi realizada por meio da
Catedra Paulo Freire da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, em 2021. Os grupos conversaram sobre
os principais pontos observados na roda de conversa e
um relator foi escolhido para fazer a sintese da
discussdo e levar para o grupo maior. Deste modo,
alguns pontos destacados foram: o relato de Paulo
Freire sobre a importancia de ter conhecido Cabo
Verde, para sua constru¢do. A forma como Cabo Verde
prioriza a educagdo publica com professores e
professoras que tém principios da Pedagogia de Paulo
Freire como raizes de suas praticas. Esse foi um ponto
emblematico da fala, assim como a valorizagdo e a
preocupacdo em manter vivos 0s ensinamentos de
Paulo Freire por meio da utilizacdo de seu nome em
Escolas, Institutos, rua emblematica, além de uma
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muy temprano en su vida, e incluso frente a
innumerables obstaculos a lo largo de su trayectoria,
siempre sofid con la justicia, con la equidad, desde muy
joven, siempre guiado por el amor a la vida, viendo el
proceso de liberacién como complejo y plural, porque es
una lucha del ser humano por ser mas. Con relacion a
"ser mas", frase que Paulo Freire utiliza y repite algunas
veces en la carta quince, entiendo que la idea de que
todos necesitamos ser mas esta relacionada con ser mas
humanos, mas respetuosos, mas empaticos, mas
amables, para que podamos realmente tener una
sociedad mds democrdatica. Paulo Freire también habla de
la importancia de reducir la distancia entre lo que se dice
y lo que se hace.

La clase del 24 de julio de 2023 tratd sobre la educacion
liberadora de Paulo Freire, con una breve explicacion de
lo que es la utopia para Paulo Freire. Se presenté el
ejemplo de la escuela Ponte, que tiene una practica
orientada a la atencién a la diversidad de forma inclusiva,
paralela a las cuestiones que impregnan aspectos de la
estructura educativa brasilefa. Durante la clase, vimos un
importante video del profesor Carlos Rodrigues Branddo
hablando sobre Paulo Freire y la importancia de sus obras
para la educacion en todo el mundo.

El 31 de julio de 2023, la clase se dividio en tres pequefios
grupos para que pudiéramos discutir la mesa redonda
"Paulo Freire en Africa", que se celebré a través de la
Catedra Paulo Freire en la Universidad Federal Rural de
Pernambuco en 2021. Los grupos discutieron los
principales puntos observados en la mesa redonda y se
eligié un relator para resumir la discusién y llevarla al
grupo mayor. Algunos de los puntos destacados fueron:
El relato de Paulo Freire sobre la importancia de haber
conocido Cabo Verde para su construccion. La forma en
que Cabo Verde prioriza la educacién publica con
profesores cuyas practicas estan enraizadas en la
pedagogia de Paulo Freire. Este fue un punto
emblematico del discurso, asi como la valorizacion vy
preocupacion por mantener vivas las ensefianzas de
Paulo Freire a través del uso de su nombre en escuelas,
institutos, una calle emblematica, asi como wuna
conferencia anual en una universidad con la educacion
liberadora y holistica como referencia.

Una pregunta formulada por una estudiante brasilefia en
el chat del evento me inquietd especialmente. La
estudiante preguntd: "éComo puede Paulo Freire ser
reconocido en el propio Brasil?" Esta pregunta suscitd
una serie de preguntas y percepciones sobre las posibles
respuestas a esta cuestion. Sentimos cierta incomodidad
al saber que la pregunta era, de hecho, una situacién
recurrente en las escuelas brasilefias y entre los
profesionales que trabajan en estos espacios.

El 7 de agosto de 2023, discutimos nuestras impresiones
sobre la Rueda de Didlogo: la importancia de Paulo Freire
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conferéncia anual em uma Universidade tendo como
referéncia uma educacdo libertadora e holistica.

Uma pergunta feita por uma aluna brasileira
no chat do evento, particularmente, inquietou-me. A
aluna perguntou: “Como conseguir a valorizagdo de
Paulo Freire no proprio Brasil?” Esta pergunta suscitou
uma série de questionamentos e de percepgdes acerca
de possiveis respostas a tal indagagdo. Sentimos certo
desconforto por saber que a pergunta era de fato uma
situacdo recorrente nas escolas brasileiras e entre os
profissionais que atuam nesses espagos.

Discutimos, no dia 07 de agosto de 2023,
sobre as impressGes acerca da Roda de Didlogo: a
importancia de Paulo Freire para a América Latina, que
também foi realizada por meio da Catedra Paulo Freire
da Universidade Federal Rural de Pernambuco em
2021. A fala do professor Oscar Jara trouxe a proposta
de Paulo Freire de uma pedagogia libertadora, que faz
a ligacdo entre o trabalho social e a educagdo de
adultos em constante reflexdo critica sobre a pratica,
dialogando com o contexto vivido. O professor Jorge
Osorio tem em sua fala — de forma bastante
emblematica — a énfase que Paulo Freire dava a
importancia de ser mais, que este ser mais s poderia
ser alcangado por meio de uma educagao libertadora.

Com algumas contribuicGes de Paulo Freire em
alguns paises onde passou, Jorge cita a importante
corrente de intelectuais inspirados nele com uma
perspectiva de producdo de pensamento educativo
alternativo, enraizado em praticas populares. Outra
contribuicdo foi o projeto de alfabetizagdo com vinculo
dialégico com a sociedade, a cultura. O professor fala
também sobre a inspiracdo que exerce nas
universidades da América Latina, que pensam em um
processo de constru¢do de uma educacgao libertadora,
transformadora e emancipadora, lutando
permanentemente junto as diversas e plurais
populacdes existentes, estimulando o didlogo critico,
propositivo e amoroso, para que possamos atingir uma
educacdo publica inclusiva e de qualidade.

Para os ultimos encontros, ficaram as
apresentagdes dos grupos sobre os capitulos do livro
“Pedagogia do Oprimido”, resultado de discussGes
entre alunos do Brasil e do Equador, que se esforgaram
bastante para estabelecer didlogo mesmo com a
dificuldade, com a diferenca das linguas. No geral, os
grupos trouxeram aspectos da histéria de Paulo Freire,
desde onde nasceu (Pernambuco) até os cargos que
assumiu durante sua trajetdria profissional, passando
pelo periodo de exilio (no ano de 1964), onde ele fez
diversas reflexdes. Inclusive, o livro foi escrito durante
os cinco anos de exilio, resultado de vivéncias
concretas com a classe trabalhadora.
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para América Latina, que también se llevd a cabo a través
de la Catedra Paulo Freire de la Universidad Federal Rural
de Pernambuco en 2021. El profesor Oscar Jara habld
sobre la propuesta de Paulo Freire para una pedagogia
liberadora, que vincula el trabajo social y la educacién de
adultos en constante reflexidn critica sobre la practica, en
didlogo con el contexto vivido. El discurso del profesor
Jorge Osorio, de manera emblematica, enfatizé el énfasis
de Paulo Freire en la importancia de ser mas, y que este
ser mas solo podria lograrse a través de la educacién
liberadora.

Con algunas de las contribuciones de Paulo Freire en
algunos de los paises donde trabajé, Jorge cita la
importante corriente de intelectuales inspirados por él
con vistas a producir un pensamiento educativo
alternativo, enraizado en las practicas populares. Otra
contribucion fue el proyecto de alfabetizacién con un
vinculo dialdgico con la sociedad y la cultura. El profesor
también habla de la inspiracion que tiene para las
universidades latinoamericanas, que estan pensando en
un proceso de construccién de una educacion liberadora,
transformadora y emancipadora, luchando
permanentemente junto a las poblaciones diversas vy
plurales que existen, estimulando el didlogo critico,
propositivo y amoroso, para que logremos una educacién
publica inclusiva y de calidad.

En los ultimos encuentros, hubo presentaciones en grupo
sobre los capitulos del libro "Pedagogia del Oprimido",
resultado de discusiones entre estudiantes de Brasil y
Ecuador, que se esforzaron por establecer un didlogo
incluso con la dificultad de los diferentes idiomas. En
general, los grupos trajeron a colacidon aspectos de la
historia de Paulo Freire, desde su lugar de nacimiento
(Pernambuco) hasta las posiciones que asumié a lo largo
de su carrera profesional, pasando por el periodo de
exilio (en 1964), donde realizé varias reflexiones. El libro
fue escrito incluso durante sus cinco afios de exilio, como
resultado de sus experiencias concretas con la clase
trabajadora.
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Resultados e Discussao

Foi importante compartilhar a vontade de aprofundar
conhecimentos relacionados as contribuicdes de Paulo
Freire com tantas pessoas de diferentes areas da
Educagdo e com pesquisadoras e pesquisadores do
Equador. Souza discorre que:

[...] a educagdo intercultural, ndo sendo uma
disciplina, coloca-se como uma outra modalidade
de pensar, propor, produzir e dialogar com as
relagbes de aprendizagem, contrapondo-se
aquela tradicionalmente polarizada,
homogeneizante e universalizante. A educagdo
intercultural ultrapassa a perspectiva
multicultural, a medida que ndo s6 reconhece o
valor intrinseco de cada cultura e defende o
respeito reciproco entre diferentes grupos
identitarios, mas também propde a construgdo de
relagdes reciprocas entre esses grupos (Souza,
2003, p.73).

O primeiro encontro foi marcado pelo mutuo
interesse nas obras do autor brasileiro e pela
disponibilidade dos participantes que — de forma
remota — encontraram-se prontos e prontas para
superarem as barreiras da distancia e da diferenga de
linguas com o objetivo de fazerem importantes
reflexdes.

Freire (2021) diz que a consciéncia critica
anseia por profundidade na analise de problemas,
reconhece que a realidade é mutdvel; as magicas sdo
substituidas por causalidade, verificam-se ou testam-se
as descobertas, tenta se livrar de qualquer preconceito;
repele posicBes quietistas, de transferéncia de
responsabilidades e de autoridade; é indagadora e
investigativa; ama e se nutre do didlogo e, diante do
novo e do velho, aceita-os na medida em que sdo
validos.

As surpresas e os detalhes ja na primeira carta
fizeram pensar, quase que em todo momento, quantas
pessoas estdo passando por dificuldades sociais,
econdmicas e psicolégicas semelhantes nesse exato
momento e como estas questdes sdo invisibilizadas em
nossos ambientes de trabalho. Fez-nos refletir
constantemente  sobre nossas  praticas, mais
especificamente sobre a importancia de olhar cada
individuo de forma unica e particular, porque muitas
vezes nem imaginamos as batalhas que cada um
enfrentou para chegar até ali.

Aravjo (2018, p.27) percebe que “Razdo,
sentimentos, emogdes e desejos misturam-se em nds
na captagdo do mundo e refletem-se em nossa praxis”.
As cartas — foram um misto de encantamento, por
trazerem um pouco das memarias de Paulo Freire, pelo

31

Resultados y debate

Fue importante compartir el deseo de profundizar en las
aportaciones de Paulo Freire con tantas personas de
diferentes areas de la educacion y con investigadores de
Ecuador. Souza argumenta que:

[...] la educacidén intercultural, al no ser una
disciplina, se presenta como otra forma de
pensar, proponer, producir y dialogar con las
relaciones de aprendizaje, frente al enfoque
tradicionalmente polarizado, homogeneizador y
universalizador. La educaciéon intercultural va
mas alla de la perspectiva multicultural, ya que
no sélo reconoce el valor intrinseco de cada
cultura y defiende el respeto reciproco entre los
diferentes grupos identitarios, sino que también
propone la construccion de relaciones
reciprocas entre estos grupos (Souza, 2003,
p.73).

El primer encuentro estuvo marcado por el interés mutuo
en las obras del autor brasilefio y por la disponibilidad de

los participantes, que -a distancia- se mostraron
dispuestos a superar las barreras de la distancia y las
diferencias linglisticas para realizar importantes
reflexiones.

Freire (2021) dice que la conciencia critica anhela la
profundidad en el andlisis de los problemas, reconoce
que la realidad es cambiante; la magia es sustituida por la
causalidad, los descubrimientos son verificados o
probados, trata de deshacerse de cualquier prejuicio;
rechaza las posiciones quietistas, la transferencia de
responsabilidad y autoridad; es inquisitiva e investigativa;
ama y se nutre del didlogo y, frente a lo nuevo y lo viejo,
los acepta en la medida en que son validos.

Las sorpresas y los detalles de la primera carta nos
hicieron pensar, casi a cada momento, en cuantas
personas estan pasando por dificultades sociales,
econdémicas y psicologicas similares en este mismo
momento y cdmo estas cuestiones se invisibilizan en
nuestros entornos de trabajo. Nos hizo reflexionar
constantemente  sobre nuestras practicas, mas
concretamente sobre la importancia de mirar a cada
individuo de forma Unica y particular, porque a menudo
ni siquiera podemos imaginar las batallas que cada
persona ha tenido que afrontar para llegar hasta ahi.
Aradjo (2018, p.27) se da cuenta de que "Razon,
sentimientos, emociones y deseos se mezclan en
nosotros al captar el mundo y se reflejan en nuestra
praxis". Las cartas eran una mezcla de encantamiento,
trayendo un poco de los recuerdos de Paulo Freire, a
través del prisma del propio Paulo Freire, con la
sensacién de que la sociedad que él comprendié que
necesitaba "recalcular el rumbo" todavia tiene las mismas
necesidades hoy.



COLECAO
ESPERANGAR COM PAULO FREIRE

prisma do préprio Paulo Freire, com a sensagao de que
a sociedade que ele percebeu que precisava “recalcular
rota” segue com as mesmas necessidades até os dias
de hoje.

Podemos, facilmente, recordar de diversos
posicionamentos que hoje enxergamos como pura falta
de conhecimento e de profundidade diante de
determinado assunto ou situagdo. No entanto, ndo nos
envergonhamos. Pelo contrario, agradecemos a
oportunidade de perceber a imaturidade e avango
diante da vida e dos acontecimentos que nos rodeiam.
Claro que é impossivel ndo observar a consciéncia
politica e social que Paulo Freire tem desde tenra
idade.

Também é inegavel a boa influéncia (no
sentido de presenciar discussGes sobre a necessidade
de mudancas para o pais, quando Paulo Freire cita em
suas cartas sobre a liberdade para expressar suas ideias
sem repressdo dentro de casa) que ele pode vivenciar,
no seio familiar, e com as professoras e os professores
que, até nas cartas, sdao citadas e citados como
referéncias em suas memorias de estudos. Freire
(2021) explica que o homem é um ser de relagdes,
capaz de se relacionar, sair de si mesmo, projetar-se e
transcender. Pode refletir sobre as relagGes,
compreender sua realidade para levantar hipdteses e
buscar solugdes.

Durante as aulas, alguns estudantes falaram
um pouco sobre os trechos que marcaram e os
momentos politicos e sociais vivenciados por Paulo
Freire que ainda sdo latentes em nossa sociedade,
tanto no Brasil, como no Equador, segundo relatos
daqui (Brasil) e de 14 (Equador). A vista disto, Freuri
compreende que:

E na légica da conexdo (e/e), nesse espaco
ambivalente, intersticial do entrelugar, que se abre a
fronteira de um espago novo, no qual se pode
encontrar o lugar para o desenvolvimento do
pensamento complexo, o pensamento que articula as
diferencas, transformando a educagdo num processo
de relagdes interculturais (Freuri, 2003, p.83).

A questdo do machismo foi o maior destaque,
que, mais uma vez — fazendo um paralelo aos dias
atuais — ainda sentimos (dizemos enquanto mulheres
gue vivenciam também) em todas as esferas da
sociedade o peso dele sobre nossas a¢des.

As cartas e as discussdes nos fizeram
estabelecer um paralelo ao primeiro trabalho, da
primeira autora deste trabalho, em uma escola publica
municipal. Uma escola localizada na periferia da cidade
gue apresentava inUmeras questdes sociais. Para além
de aspectos pedagdgicos e administrativos, sempre se
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Podemos recordar facilmente varias posturas que hoy
vemos como una pura falta de conocimiento vy
profundidad sobre un tema o una situacion
determinados. Sin embargo, no nos avergonzamos. Al
contrario, agradecemos la oportunidad de darnos cuenta
de lo inmaduros y avanzados que somos ante la vida y los
acontecimientos que nos rodean. Por supuesto, es
imposible no darse cuenta de la conciencia politica y
social de Paulo Freire desde una edad temprana.

Tampoco se puede negar la buena influencia (en el
sentido de presenciar discusiones sobre la necesidad de
cambios en el pais, cuando Paulo Freire menciona en sus
cartas la libertad de expresar sus ideas sin represion en
casa) que pudo experimentar en el seno de su familia y
con los profesores que, incluso en sus cartas, son citados
como referencias en sus recuerdos de sus estudios. Freire
(2021) explica que el hombre es un ser de relaciones,
capaz de relacionarse, salir de si mismo, proyectarse y

trascender. Puede reflexionar sobre las relaciones,
comprender su realidad para hipotetizar y buscar
soluciones.

Durante las clases, algunos alumnos hablaron un poco
sobre los pasajes que los marcaron y los momentos
politicos y sociales vividos por Paulo Freire que aun estan
latentes en nuestra sociedad, tanto en Brasil como en
Ecuador, segln relatos de aqui (Brasil) y de alla (Ecuador).
Ante esto, Freuri se da cuenta de que:

Es en la ldgica de la conexion (y/y), en este espacio
ambivalente, intersticial, entre lugares, que se abre la
frontera de un nuevo espacio, en el que podemos
encontrar el lugar para el desarrollo del pensamiento
complejo, el pensamiento que articula las diferencias,
transformando la educacion en un proceso de relaciones
interculturales (Freuri, 2003, p.83).

El tema del machismo fue el mas destacado, que una vez
mas -haciendo un paralelismo con la actualidad-
seguimos sintiendo (lo decimos como mujeres que
también lo vivimos) en todos los ambitos de la sociedad
el peso que tiene sobre nuestras acciones.

Las cartas y los debates nos llevaron a establecer
paralelismos con el primer trabajo de la primera autora
de este trabajo en una escuela publica municipal. Era una
escuela situada en las afueras de la ciudad que tenia
numerosos problemas sociales. Ademds de los aspectos
pedagdgicos y administrativos, siempre veiamos al
equipo gestor resolver cuestiones de conflicto familiar,
econdémico (cuantas veces las madres de los alumnos
iban a la escuela a pedir dinero para comprar comida,
gas, etc.), con situaciones de lo mas inesperadas.

Un hecho preocupante es que muchas profesoras tienen
graves problemas psicoldgicos. Algunas de ellas son
incapaces de ir a trabajar. Y en estos casos, suele haber
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presenciava a equipe gestora resolvendo questfes de
conflito familiar, econ6mico (quantas vezes méaes de
alunos foram a escola pedir dinheiro para comprar
comida, gas, etc.), com as mais inesperadas situagdes.

Um fato que causa preocupac¢do é ver muitas
professoras com problemas psicolégicos sérios.
Algumas delas ndo conseguem ir ao trabalho. E, nestes
casos, muitas vezes de fato, ha uma gestora que, da
sua maneira, faz bem mais que suas fungdes enquanto
funcionaria publica em um cargo de confianga. Quanto
a isto podemos recorrer a Freire (2020b, p.44) que nos
explica que “ndo é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdao”; o
inédito vidvel é a mudanga mais importante que
podemos fazer agora, com as condigdes que temos
agora, propensos, aos poucos, a alcangar outras e
outras mudangas.

Consideracgoes finais

As reflexGes oportunizadas na participagdo da
disciplina Pedagogia de Paulo Freire — e registradas por
meio de didrio de bordo — favorecem alguns exercicios
importantes, visto que podemos pensar sobre nossa
pratica em diferentes momentos da carreira
profissional. Assim, é possivel perceber diferencas em
nosso fazer pedagdgico, conforme o exercicio da acdo e
da reflexao que é feito. O didrio oportuniza ndo apenas
o registro do que vivenciamos nas aulas, mas também
nossas percepgdes, sentimentos e expectativas.

A possibilidade de dialogar sobre as cartas
lidas entre estudantes do Brasil e do Equador tornou a
experiéncia enriquecedora, pois conseguimos
identificar semelhancas e oportunidades entre os
participantes dos paises envolvidos. A disciplina ainda
oportunizou um trabalho intercultural, em que o grupo
precisava ser formado por integrantes dos dois paises,
para que fossem feitos estudos, discussGes e
apresentacdes do livro “Pedagogia do Oprimido” de
Paulo Freire.

Consideramos, ao fim da disciplina, a
importancia de cada instrumento escolhido e dos
assuntos abordados para ampliar o conhecimento no
campo educacional, outras disciplinas, outras agbes e
outras atividades que podem ser elaboradas partindo
desta pesquisa.
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una responsable que, a su manera, esta haciendo mucho
mas de lo que le corresponde como funcionaria en un
puesto de confianza. Al respecto, podemos recurrir a
Freire (2020b, p.44) que explica que "no es en el silencio
que los hombres se hacen, sino en la palabra, en el
trabajo, en la accidn-reflexidn"; lo inédito que es factible
es el cambio mas importante que podemos hacer ahora,
con las condiciones que tenemos ahora, propensos, poco
a poco, a lograr otros y otros cambios.

Consideraciones finales

Las reflexiones proporcionadas por la participacion en el
curso de Pedagogia de Paulo Freire - y registradas en un
cuaderno de bitdcora - favorecen algunos ejercicios
importantes, ya que podemos pensar en nuestra practica
en diferentes momentos de nuestra trayectoria
profesional. Asi, es posible percibir diferencias en nuestra
practica pedagdgica, dependiendo de la accion y reflexion
que se realice. El diario ofrece la oportunidad no sélo de
registrar lo que experimentamos en clase, sino también
nuestras percepciones, sentimientos y expectativas.

La posibilidad de dialogar sobre las cartas leidas entre
alumnos de Brasil y Ecuador hizo que la experiencia fuera
enriquecedora, ya que pudimos identificar similitudes y
oportunidades entre los participantes de los paises
involucrados. El curso también proporciond una
oportunidad de trabajo intercultural, en la que el grupo
tuvo que estar formado por miembros de ambos paises,
para poder estudiar, discutir y presentar el libro de Paulo
Freire "Pedagogia del Oprimido".

Al final del curso, consideramos la importancia de cada
instrumento elegido y de los temas tratados para ampliar
los conocimientos en el campo de la educacion, otros
temas, otras acciones y otras actividades que pueden
desarrollarse a partir de esta investigacion.
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INTRODUCAO

A Abordagem Tematica (AT) desenvolvida por
Paulo Freire inspirou diversas sistematizacGes para o
seu desenvolvimento no ambito do ensino formal
(Pinto et al., 2014; Angotti, 1982; Delizoicov, 1982;
1991; Pernambuco, 1983; Silva, 2004; Saul; Giovedi,
2016; Delizoicov; Angotti, 1992), isto porque a AT ndo é
uma féormula exata a ser copiada e aplicada tal qual foi
originalmente pensada, ela parte do principio de que é
necessario realizar adaptacGes para ser adequada ao
contexto em que sera desenvolvida. No que concerne
as pesquisas em Educagdo em Ciéncias, os trabalhos
inspirados em Paulo Freire passaram a serem
desenvolvidas na década de 1970, sobretudo a partir
do surgimento de Programas de Pds-Graduagdo e
congressos dessa area (Delizoicov; Gehlen; lIbraim,
2021).

E nesse periodo, a partir da dissertacio de
Delizoicov (1982), que é desenvolvida a abordagem
didatico-pedagodgica conhecida como os “Trés
Momentos Pedagdgicos” (3MP), como meio de realizar
a transposicdo dos principios freirianos para a
educagdo formal (Muenchen, Delizoicov, 2012). Os Trés
Momentos Pedagdgicos (3MP) foram desenvolvidos a
partir das etapas: Problematizagao Inicial; Organizagao
do Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento, os
quais possuem funcGes especificas e diferenciadas
entre si (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021).

O uso dos 3MP em processos formativos
devem ser considerados pelas professoras e pelos
professores que buscam formas de construir
conhecimento por meio de um  processo
contextualizado, ativo e humanizador. Considerar a
implementacdo dessa abordagem didatico-pedagdgica
nas aulas de ciéncias e de biologia, para Fernandes,
Allain e Dias (2022), é optar por uma pratica que
desperta o interesse dos estudantes, além de
proporcionar:

[...] mudangas significativas nas suas visGes com relacédo

35

REVISITANDO LOS PRINCIPIOS FREIREANOS EN EL
ENFOQUE DIDACTICO-PEDAGOGICO DE LOS TRES
MOMENTOS PEDAGOGICOS

Andressa Rodrigues dos Santos

Doctorando en Ensefianza de las Ciencias (PPGEC/UFRPE,
Brasil)

andressa.biology@gmail.com

Monica Lopes Folena Araujo
Universidad Federal Rural de Pernambuco
monica.folena@ufrpe.br

INTRODUCCION

El Enfoque Tematico (E.T.) desarrollado por Paulo
Freire inspird diversas sistematizaciones para su
desarrollo en la educacion formal (Pinto et al.,, 2014;
Angotti, 1982; Delizoicov, 1982; 1991; Pernambuco,
1983; Silva, 2004; Saul; Giovedi, 2016; Delizoicov; Angotti,
1992), pues el AT no es una féormula exacta para ser
copiada y aplicada tal como fue concebida originalmente,
parte del principio de que es necesario realizar
adaptaciones para que sea adecuada al contexto en que
se desarrollara. En lo que se refiere a la investigacion en
Educacion Cientifica, los trabajos inspirados en Paulo
Freire comenzaron a desarrollarse en la década de 1970,
sobre todo con el surgimiento de Programas de
Postgrado y congresos en esta area (Delizoicov; Gehlen;
Ibraim, 2021).

Fue durante este periodo, basado en la disertacién de
Delizoicov (1982), que se desarrolld el enfoque didactico-
pedagdgico conocido como los "Tres Momentos
Pedagodgicos" (3MP) como un medio para transponer los
principios freirianos a la educacién formal (Muenchen,
Delizoicov, 2012). Los Tres Momentos Pedagdgicos (3MP)
fueron desarrollados a partir de las etapas:
Problematizacion Inicial; Organizacién del Conocimiento y
Aplicacion del Conocimiento, que tienen funciones
especificas y diferenciadas (Delizoicov;  Angotti;
Pernambuco, 2021).

El uso del 3MP en los procesos de formacién debe ser
considerado por los profesores que buscan formas de
construir conocimiento a través de un proceso
contextualizado, activo y humanizador. Considerar la
implementacion de este enfoque didactico-pedagdgico
en las clases de ciencias y biologia, segin Fernandes,
Allain y Dias (2022), es optar por una practica que
despierta el interés de los alumnos, ademas de
proporcionar:

[...] cambios significativos en su vision de las clases.
Fomenta la motivacién y el didlogo entre alumnos y
profesores. Promueve un cambio en el papel del
profesor, que se convierte en mediador, transformando a
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as aulas. Promove motivagdo e didlogo entre
estudantes e professores. Promove mudanga no papel
do professor que se torna mediador, transformando os
estudantes em sujeitos ativos do seu processo de
aprendizagem. Além da pratica sistematica do dialogo,
percebe-se que a construgdo do conhecimento
também ocorre a partir dos conhecimentos prévios que
os estudantes possuem (p. 59).

Entretanto, é fundamental conhecermos e
estarmos atentas e atentos a articulagdo dos principios
freirianos no desenvolvimento dessa abordagem
didatico-pedagdgica para que, efetivamente, os 3MP se
concretizem de maneira fiel a Teoria do Conhecimento
da qual ela deriva.

Sendo assim, surge o questionamento: de que
maneira os 3MP se articulam aos principios politicos,
ontoldgicos, axioldgicos, gnosiolégicos e
epistemoldgicos freirianos? Nesse sentido, o presente
capitulo foi estruturado buscando identificar de que
maneira os principios freirianos politicos, ontolégicos,
axioldgicos, gnosioldgicos e epistemoldgicos estdo
presentes na abordagem didatico-pedagogica dos Trés
Momentos Pedagdgicos.

No primeiro capitulo do presente artigo,
abordaremos os principios freirianos, no segundo,
traremos as etapas dos 3MP identificando os principios
subjacentes.

Os Principios Freirianos

Os principios freirianos estdo presentes nas
diversas obras escritas por Paulo Freire, ndao se
apresentam definidos em um Unico material (Romao,
2008; Cruz; Ferreira, 2022), eles podem ser
identificados a partir da leitura e da interpretagdo dos
trabalhos publicados pelo autor. Segundo Romado
(2008), toda concepgéo de algo, em qualquer campo do
conhecimento, traz implicitamente uma ontologia
(teoria do ser) e uma epistemologia (teoria do
conhecimento) que se relacionam: “qualquer teoria [...]
referencia-se em uma visdo de mundo que, por sua vez,
constroi-se a partir de uma teoria a respeito de tudo
que existe e de uma teoria sobre a forma de conhecer
o que existe” (Ibidem, p. 583).

Nesse sentido, do ponto de vista ontoldgico,
Paulo Freire compreende os seres humanos como
histéricos e inacabados (Freire, 1996; 2022), ndo
determinados, contudo, condicionados. Romé&o (2018)
esclarece-nos que, apesar de Freire usar os termos
“inacabados”, “inconclusos” e “incompletos” como
sindbnimos, eles tém significados prdprios: “todos os
seres sdo incompletos, porque necessitam uns dos
outros; sdo inconclusos, porque estdo em evolugdo; e
sdo inacabados, porque sdo imperfeitos” (/bidem, p.
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los alumnos en sujetos activos de su proceso de
aprendizaje. Ademds de la practica sistematica del
didlogo, se observa que la construccion del conocimiento
también tiene lugar a partir de los conocimientos previos
de los alumnos (p. 59).

Sin embargo, es esencial que conozcamos y estemos
atentos a la articulacién de los principios freirianos en el
desarrollo de este enfoque didactico-pedagdgico para
que el 3MP se realice efectivamente de forma fiel a la
Teoria del Conocimiento de la que deriva.

Esto plantea la pregunta: icomo se articula el 3MP con
los principios politicos, ontoldgicos, axioldgicos,
gnosiolégicos y epistemoldgicos freireanos? En este
sentido, este capitulo se estructuré para identificar como
los principios politicos, ontoldgicos, axioldgicos,
gnosioldgicos y epistemoldgicos de Freire estan presentes
en el enfoque didactico-pedagdgico de los Tres
Momentos Pedagadgicos.

En el primer capitulo de este articulo, veremos los
principios freireanos, y en el segundo, recorreremos las
etapas del 3MP, identificando los principios subyacentes.

Los principios freireanos

Los principios freireanos estan presentes en las diversas
obras escritas por Paulo Freire, no estan definidos en un
Unico material (Romao, 2008; Cruz;, Ferreira, 2022),
pueden ser identificados mediante la lectura e
interpretacion de las obras publicadas por el autor. Segun
Romdo (2008), toda concepcién de algo, en cualquier
campo del conocimiento, lleva implicita una ontologia
(teoria del ser) y una epistemologia (teoria del
conocimiento) que estan relacionadas: "toda teoria [...]
esta referenciada en una cosmovisidn que, a su vez, esta
construida sobre una teoria acerca de todo lo que existe y
una teoria acerca de cémo conocer lo que existe"
(Ibidem, p. 583).

En este sentido, desde un punto de vista ontoldgico,
Paulo Freire entiende al ser humano como histérico e
inacabado (Freire, 1996; 2022), no determinado, sino
condicionado. Romao (2018) explica que, aunque Freire
utilice los términos ‘'inacabado", ‘'inconcluso" e
"incompleto" como sindnimos, tienen significados
propios: "todos los seres son incompletos, porque se
necesitan mutuamente; son inconclusos, porque estan
evolucionando; y son inacabados, porque son
imperfectos" (ibid., p. 584). Dicho esto, lo que nos
diferencia de los animales en términos de ontologia es la
capacidad de reconocernos como inacabados, de estar en
y con el mundo.

De esta manera, "No fue la educacién lo que hizo
educables a las mujeres y a los hombres, sino Ia
conciencia de su inconclusién lo que generd su
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584). Isto posto, o que nos difere dos animais, em
relacgdo a ontologia, é a capacidade de nos
reconhecermos inacabados, de estarmos no e com o
mundo.

Desse modo, “Ndo foi a educagdo que fez
mulheres e homens educaveis, todavia a consciéncia de
sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade” (Freire,
1996, p. 30), quer dizer, ndo saber ou ndo conhecer
algo gera, em cada uma e cada um, a necessidade de
busca por determinado conhecimento, o ndo saber
descortinar uma possibilidade de aprendizagem,
portanto, é fundamental nos percebermos inconclusos,
e, por isso, em processo de aprendizagem permanente.
Por outro lado, os processos desumanizadores podem
inviabilizar esta percepgao de que somos inconclusos e
seres vocacionados para “Ser mais'”, “vocacio negada
na injustica, na exploragdo, na opressdo, na violéncia
dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade,
de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperagdo de
sua humanidade roubada” (Freire, 2023, p. 46).

E a partir desse principio ontoldgico, que se
desdobra o principio epistemolégico em Freire: ao nos
reconhecermos ontologicamente inacabados e em
nossa busca pelo ser mais, é estabelecida uma relagédo
com o conhecimento. Para Freire, o conhecimento é
resultado da interagdo dos sujeitos com e no mundo,
com isso, sua perspectiva educativa valoriza e respeita
o conhecimento de todas e todos os envolvidos.

Partindo desse conhecimento prévio para o
desenvolvimento do processo educativo, por meio do
didlogo (Saul; Giovedi, 2016) e da problematizagdo da
realidade, serdo selecionados e sistematizados os
conhecimentos que contribuirdo para superagdo das
situacBes-limites?. Superar as situa¢es-limites, por sua
vez, envolve o desenvolvimento da consciéncia critica,
0 que permite estabelecer relagbes de causa e de
efeito entre as diversas dimensdes que compde um

educabilidad" (Freire, 1996, p. 30), es decir, el no saber o
no conocer algo genera en cada uno y cada una la
necesidad de buscar un conocimiento cierto, el no saber
devela una posibilidad de aprendizaje, por lo tanto, es
fundamental percibirnos como inconclusos, y por lo tanto
en un proceso de aprendizaje permanente. Por otro lado,
los procesos deshumanizadores pueden hacer imposible
ver que somos inconclusos y que somos seres con
vocacién de "Ser mas"'®, una "vocacién negada en la
injusticia, la explotacidn, la opresion y la violencia de los
opresores. Pero afirmada en el anhelo de libertad, de
justicia, de lucha de los oprimidos por recuperar su
humanidad robada" (Freire, 2023, p. 46).

Es a partir de este principio ontolégico que se despliega el
principio epistemoldgico de Freire: al reconocernos como
ontoldgicamente inacabados y en la busqueda de ser
mas, se establece una relacion con el conocimiento. Para
Freire, el conocimiento es el resultado de la interaccion
de los sujetos con y en el mundo, por lo que su
perspectiva educativa valora y respeta el conocimiento
de todos los involucrados.

Partiendo de este conocimiento previo para el desarrollo
del proceso educativo, a través del didlogo (Saul; Giovedi,
2016) y problematizando la realidad, se seleccionaran y
sistematizaran conocimientos que ayuden a superar
situaciones limitantes! . La superacién de las situaciones
limitantes, a su vez, implica el desarrollo de una
conciencia critica, que permita establecer relaciones de
causa y efecto entre las diversas dimensiones que
componen un contexto determinado e identificar los
procesos de deshumanizacion que imposibilitan ser mas:
"Esto implica el reconocimiento critico, el "porqué" de
esta situacion, para que, a través de una accidn
transformadora que incida sobre ella, se pueda
establecer otra que posibilite buscar ser mas" (Freire,
2023, p. 46).

Lep vocagdo para humanizacao, segundo a proposta freiriana, ¢ uma caracteristica que se expressa na propria busca do
ser mais através da qual o ser humano esta em permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento de si
mesmo ¢ do mundo, além de lutar pela afirmagdo/conquista de sua liberdade” (Zitkoski, 2008, p. 736).

2 Barreiras que ndo devem ser compreendidas como insuperaveis, sio obsticulos para humaniza¢do que podem ser
superadas quando compreendidas enquanto dimensdes concretas e historicas de uma determinada realidade a serem
superadas através de atos-limites (Freire, 2023), que sdo “aqueles [atos] que se dirigem a superacdo e a negagdo do
dado, em lugar de implicarem na sua aceitagdo docil e passiva” (Freire, 2023, p. 125).

10 "La vocacion de humanizacion, segan la propuesta de Freire, es una caracteristica que se expresa en la propia
busqueda de ser més, a través de la cual el ser humano esta en permanente biisqueda, aventurdndose curiosamente en el
conocimiento de si mismo y del mundo, asi como luchando por la afirmacion/conquista de su libertad" (Zitkoski, 2008,
p- 736).

11 Barreras que no deben ser entendidas como insuperables, son obstaculos a la humanizacién que pueden ser superados
cuando son entendidos como dimensiones concretas e historicas de una realidad dada a ser superadas a través de actos
limitantes (Freire, 2023), que son "aquellos [actos] que se dirigen a superar y negar lo dado, en lugar de implicar su
aceptacion docil y pasiva" (Freire, 2023, p. 125).
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determinado contexto e identificar os processos de
desumanizacdo que inviabilizam o ser mais: “Isto
implica o reconhecimento critico, a ‘razdo’ desta
situacdo, para que, mediante uma agdo transformadora
que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do ser mais” (Freire, 2023, p.
46).

Trata-se, por conseguinte, de uma
epistemologia critica “de base interacionista ou
construtivista, segundo a qual o conhecimento resulta
de construgdes do sujeito em interagdo com o mundo,
a sociedade ou a cultura” (Becker, 2008, p. 306). Nesse
sentido, s aprende algo quem se apropria do
aprendido, “conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de
objetos. E é como sujeito, e somente enquanto sujeito,
que o homem pode realmente conhecer” (Freire, 2022,
p. 29), o que direciona para uma aprendizagem ativa,
ndo bancdria, pois “o ato de conhecer, incluindo a
atividade da consciéncia, é em si mesmo
transformador; ou ndo é verdadeiro conhecimento”
(Becker, 2008, p. 307).

O principio gnosiolégico, em Freire, parte da
ideia de que sé é possivel conhecer efetivamente algo
quando sdo recuperados o carater histdrico-cultural do
homem e do mundo, ambos inacabados e em
permanente construgdo (Boufleuer, 2008). Entdo, ndo é
a partir da coisificacdo do outro, mediante um ensino
transmissivo, que alcangard a apreensdo da realidade.

Por outro lado, uma concepg¢do de educagao
que se desenvolve como situagdo gnosiolégica é
“aquela em que o ato cognoscente ndo termina no
objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros
sujeitos, igualmente cognoscentes” (Freire, 2022, p.
78), ou seja, estabelece relagbes com contextos, com
outras dimensdes, outros sujeitos e, inclusive,
estabelece outro tipo de relagdo entre professor e
estudantes — que se desenvolve de maneira
horizontalizada — quem ensina aprende e quem
aprende também ensina. Isso posto, professoras(es) e
estudantes refletem sobre suas posi¢des, percepcoes e
contextos: “A  verdadeira  cognoscibilidade é
coparticipada” (Boufleuer, 2008, p. 402), sendo
fundamental a presenca do dialogo.

Do ponto de vista axiolégico, Freire traz a
compreensdo da educagdo enquanto processo
humanizador, produtora e desenvolvedora de valores
éticos e de solidariedade, de compromisso com a
coletividade, com pensamento critico-reflexivo, com a
autonomia e a dignidade:

Tenho afirmado e reafirmado o quanto
realmente me alegra saber-me um ser condicionado
mas capaz de ultrapassar o préprio condicionamento. A
grande forca sobre que alicerca-se a nova rebeldia é a
ética universal do ser humano e ndo a do mercado,
insensivel a todo reclamo das gentes e apenas aberta a
gulodice do lucro. E a ética da solidariedade humana
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Se trata, por tanto, de una epistemologia critica "basada
en el interaccionismo o constructivismo, segun el cual el
conocimiento resulta de construcciones del sujeto en
interaccion con el mundo, la sociedad o la cultura"
(Becker, 2008, p. 306). En este sentido, sélo aprende
quien se apropia de lo aprendido, "conocer es tarea de
sujetos, no de objetos. Y es como sujeto, y sélo como
sujeto, que el hombre puede verdaderamente conocer"
(Freire, 2022, p. 29), lo que lleva a un aprendizaje activo,
no bancario, porque "el acto de conocer, incluyendo la
actividad de la conciencia, es en si mismo transformador;
de lo contrario, no es verdadero conocimiento" (Becker,
2008, p. 307).

El principio gnosiolégico de Freire se basa en la idea de
gue sélo es posible conocer efectivamente algo cuando
se recupera el caracter historico-cultural del hombre y del
mundo, ambos inacabados y en permanente construccion
(Boufleuer, 2008). Por lo tanto, no es a partir de la
objetivacion del otro, a través de la ensefianza
transmisiva, que se lograra la aprehension de la realidad.

Por otro lado, una concepcién de educacidn que se
desarrolla como situacidn gnosioldgica es "aquella en que
el acto cognoscente no se agota en el objeto cognoscible,
pues se comunica a otros sujetos también cognoscentes"
(Freire, 2022, p. 78), es decir, establece relaciones con
contextos, con otras dimensiones, otros sujetos e incluso
establece otro tipo de relacidn entre profesor y alumnos,
que se desarrolla de forma horizontal: quien ensefia
aprende y quien aprende también ensefia. Dicho esto,
profesores y alumnos reflexionan sobre sus posiciones,
percepciones y contextos: "La verdadera cognicidon es
coparticipativa" (Boufleuer, 2008, p. 402), y la presencia
del didlogo es fundamental.

Desde un punto de vista axioldgico, Freire aporta una
comprensién de la  educacién como proceso
humanizador, que produce y desarrolla valores éticos y
de solidaridad, compromiso con la comunidad,
pensamiento critico-reflexivo, autonomia y dignidad:

He dicho y reafirmado lo feliz que me hace saber que soy
un ser condicionado capaz de superar su propio
condicionamiento. La gran fuerza en que se basa la nueva
rebelidn es la ética universal del ser humano y no la del
mercado, insensible a todas las demandas del pueblo y
sélo abierta a la gula del lucro. Es la ética de la solidaridad
humana (Freire, 1996, p. 66).

Es a partir de esta ética que se deben considerar los
procesos y las relaciones. La educacion como formacion
no requiere el desarrollo de la dimensién ética (S.
Trombetta; L. Trombetta, 2008), en palabras de Freire
(1996, p. 18): "La necesaria promocion de la ingenuidad a
la criticidad no puede o no debe hacerse a distancia de
una rigurosa formacién ética al lado siempre de lo
estético".

Por eso, la educacion exige una posicion de no
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(Freire, 1996, p. 66).

E a partir dessa ética que os processos e as
relagdes devem ser pensados. A educagdo enquanto
formagdo prescinde o desenvolvimento da dimensdo
ética (S. Trombetta; L. Trombetta, 2008), no dizer de
Freire (1996, p. 18): “A necessaria promoc¢do da
ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser
feita a distancia de uma rigorosa formacgdo ética ao
lado sempre da estética”.

Em razdo disto, a educagdo exige um

posicionamento de ndo neutralidade. O principio
politico, na obra de Freire, manifesta-se na
compreensdo da educagdo enquanto uma forma de
intervir na realidade e advoga que essa intervengdo
seja para transforma-la, pois acredita na educagdo
enquanto instrumento para constru¢do de um projeto
de sociedade que seja mais humana, democratica, livre
e justa (Saul; Giovedi, 2016). Para Freire, ndo ha
neutralidade na educagdo e é inerente a sua condig¢do o
seu carater politico, pois ha uma intencionalidade em
tudo o que fazemos: “E na diretividade da educacdo,
esta vocagdo que ela tem, como ag¢do especificamente
humana de ‘enderecar-se’ até sonhos, ideais, utopias e
objetivos, que se acha o que venho chamando
politicidade da educagdo.” (Freire, 1996, p. 56), Freire
(2021, p. 59-60) pontua ainda que:
[...] tanto no caso do processo educativo quanto no do
ato politico, uma das questées fundamentais seja a
clareza em torno de a favor de quem e do qué,
portanto, contra quem e contra o qué, fazemos a
educacdo e de a favor de quem e do qué, portanto
contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade
politica. Quanto mais ganhamos essa clareza através da
pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de
separar o inseparavel: a educacgdo da politica.

Assim, a educagdo ndo pode se furtar a tratar
das questdes de poder, favorecendo, entdo, o
desenvolvimento de pessoas capazes de decidir
intencionalmente, com responsabilidade social, para
isso, a educacdo e a politica sdo inseparaveis.

Os Trés Momentos Pedagdgicos e os principios
freirianos

Optar pelo uso da abordagem didatico-
pedagdgica dos Trés Momentos Pedagdgicos é uma
opgao politica. As escolhas que fazemos no ambito dos
processos de ensino e de aprendizagem s3do opgGes
politicas a partir de nossa compreensdo do papel da
educagdo para a sociedade. Nesse sentido, qualquer
acdo que se desenvolva apresenta uma
intencionalidade e a intencionalidade marca o aspecto
politico das nossas agGes. Sendo assim, o principio
politico sempre estara presente e, nesse caso, numa
perspectiva progressista, direciona a educagdo como
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neutralidad. El principio politico en la obra de Freire se
manifiesta en la comprensién de la educacién como una
forma de intervenir en la realidad y propugna que esa
intervencion se oriente a transformarla, pues cree en la
educacién como instrumento para construir una sociedad
mas humana, democratica, libre y justa (Saudl; Giovedi,
2016). Para Freire, no hay neutralidad en la educacién y
su caracter politico es inherente a su condicidn, ya que
hay una intencionalidad en todo lo que hacemos: "Es en
la direccionalidad de la educacion, esta vocacion que ella
tiene, como accién especificamente humana de
"dirigirse" a suefos, ideales, utopias y objetivos, que se
encuentra lo que vengo llamando la politicidad de la
educacién." (Freire, 1996, p. 56), Freire (2021, p. 59-60)
también senala que:

[...] tanto en el caso del proceso educativo como en el del
acto politico, una de las cuestiones fundamentales es la
claridad en torno a en favor de quién y para qué, por
tanto contra quién y contra qué, llevamos a cabo la
educacién, y en favor de quién y para qué, por tanto
contra quién y contra qué, llevamos a cabo la actividad
politica. Cuanto mas adquirimos esta claridad a través de
la practica, mds nos damos cuenta de la imposibilidad de
separar lo inseparable: la educacion de la politica.

Asi, la educacion no puede rehuir el tratamiento de las
cuestiones de poder, favoreciendo el desarrollo de
personas capaces de tomar decisiones intencionales con
responsabilidad social, para lo cual educacidon y politica
son inseparables.

Los tres momentos pedagdgicos y los principios
freireanos

Optar por el enfoque didactico-pedagégico de los Tres
Momentos Pedagdgicos es una opcién politica. Las
elecciones que hacemos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje son elecciones politicas basadas en nuestra
comprension del papel de la educacién en la sociedad. En
este sentido, cualquier accion que emprendamos es
intencional y la intencionalidad marca el aspecto politico
de nuestras acciones. Por lo tanto, el principio politico
siempre estard presente y, en este caso, desde una
perspectiva progresista, orienta la educacién como forma
de intervenir en el mundo y construir valores
humanizadores y democraticos.

Cuando optamos por este enfoque didactico-pedagdgico,
debemos ser conscientes de como deben desarrollarse
las etapas, teniendo en cuenta los principios freireanos.
De lo contrario, en vista de nuestra educacion
mayoritariamente bancaria, podriamos recaer en una
ensefianza transmisiva validada por uno u otro aspecto
qgue dialoga con la realidad. Veamos entonces como se
articulan los 3MP con los principios freireanos, un
enfoque didactico-pedagdgico que se desarrolla en tres
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forma de intervengdo no mundo e de construgdo de
valores humanizadores e democraticos.

Ao optarmos por essa abordagem didatico-
pedagdgica, precisamos estar atentas e atentos para o
modo como as etapas devem se desenvolver, levando
em consideragdo os principios freirianos. Caso
contrario, tendo em vista a nossa formagdo
majoritariamente bancaria, podemos recair no ensino
transmissivo validado por um ou outro aspecto que
dialoga com a realidade. Vejamos, entdo, de que forma
os 3MP se articulam com os principios freirianos,
abordagem didatico-pedagdgica que se desenvolvem
em trés etapas: (1) Problematizagdo Inicial; (2)
Organizagdo do Conhecimento e; (3) Aplicagdo do
Conhecimento.

O primeiro momento pedagdgico, chamado de
Problematizagao Inicial (Pl), tem por objetivo fazer
emergir, por meio da apresentagdao de uma questdo
ampla ou de uma situacdo que faz parte do cotidiano
(reais) dos estudantes, numa perspectiva
problematizadora, as concepg¢des que elas e eles tém a
respeito. Ha duas possibilidades para este momento:
que as/os estudantes ja apresentem nogdes sobre o
tema, desenvolvidas a partir das aprendizagens
realizadas em outros momentos, podendo apresentar-
se de acordo ou ndo com as explicagGes cientificas, ou
podera motivar as/os estudantes a buscar
conhecimentos que ainda ndo possuem, sendo a
problematizagdo um desafio a ser superado (Delizoicov;
Angotti, 1992). Logo, o ponto culminante dessa etapa é
“fazer que o aluno sinta a necessidade da aquisicdao de
outros conhecimentos que ainda ndo detém, ou seja,
procura-se configurar a situacdo em discussdo como
um problema que precisa ser enfrentado” (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2021, p. 156).

A vista disso, encontramos na Pl os principios
ontoldgico e epistemoldgico. E a partir da compreenséo
de que nado sei sobre algo, que sou inconcluso, que
posso me mover na busca pelo conhecimento mais
aprofundado de algo. Entretanto, para que isso
aconteca, € preciso que a problematizacdo seja
construida a partir da relagdo homem-mundo, dos
contextos vividos e conhecidos dos envolvidos no ato
educativo. Dai que se torna fundamental a valorizagdo
do conhecimento que todas e todos trazem sobre
determinado problema. As respostas desvelam a visao
de mundo de cada uma e cada um, bem como as
situacOes-limites, é por isso que essa etapa é
compreendida como um estudo da realidade.

A medida que as/os estudantes trazem suas
concepcgOes, é papel da professora e do professor
problematizar o conhecimento trazido por elas e eles,
espera-se que existam diferentes explicacdes para o
fendmeno, que haja explicacdes contraditérias através
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etapas: (1) Problematizacion Inicial; (2) Organizacion del
Conocimiento y; (3) Aplicacién del Conocimiento.

El primer momento pedagdgico, Ilamado
Problematizacion Inicial (Pl), tiene como objetivo sacar a
la luz las concepciones que tienen sobre el tema,
presentando una pregunta amplia o una situacién que
forma parte de la vida cotidiana (real) de los alumnos,
desde una perspectiva problematizadora. Hay dos
posibilidades para este momento: o los alumnos ya
tienen nociones sobre el tema, desarrolladas a partir del
aprendizaje en otros momentos, que pueden o no estar
en consonancia con las explicaciones cientificas, o puede
motivar a los alumnos a buscar conocimientos que aun
no tienen, siendo la problematizacion un desafio a ser
superado (Delizoicov; Angotti, 1992). Por lo tanto, la
culminacion de esta etapa es "hacer que el alumno sienta
la necesidad de adquirir otros conocimientos que aun no
posee, o sea, intentamos configurar la situacién en
discusion como un problema que necesita ser
enfrentado" (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021, p.
156).

En vista de ello, encontramos en la Pl los principios
ontolégico y epistemoldgico. Es a partir de Ia
constatacion de que no sé sobre algo, de que estoy
inconcluso, que puedo moverme en la busqueda de un
conocimiento mas profundo de algo. Sin embargo, para
que eso ocurra, la problematizacion necesita ser
construida a partir de la relacién del hombre con el
mundo, de los contextos vividos y conocidos de los
involucrados en el acto educativo. Por eso, es
fundamental valorar los conocimientos que cada uno
aporta a un determinado problema. Las respuestas
revelan la vision del mundo y las situaciones limitantes de
cada persona, por lo que esta etapa se entiende como un
estudio de la realidad.

Como los alumnos traen sus concepciones, es papel del
profesor problematizar los conocimientos que traen. Se
espera que haya diferentes explicaciones para el
fenédmeno, que haya explicaciones contradictorias a
través de las cuales los profesores identifiquen
limitaciones y lagunas en los conocimientos expresados
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021).

Pl es, en consecuencia, un estimulo para motivar a las
personas a superar su "primera cultura" sobre un tema
determinado con una "cultura elaborada", es decir, mas
compleja, que abarque diferentes dimensiones y las
relacione entre si, algo que se trabajara en el segundo
momento pedagdgico. Es también el inicio del proceso de
didlogo, centrado en las cosmovisiones de los implicados.
No se trata sélo de plantear una pregunta
problematizadora, escuchar las respuestas y luego
explicar el contenido. Si asi fuera, caeriamos en la
practica bancaria de la educacién: "La educacidn, en
cambio, en lugar de ser esa transferencia de
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das quais as/os professoras/res vido identificar
limitagdes e lacunas no conhecimento expressado
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021).

A Pl é, consequentemente, um estimulo a
motivagdo para superag¢do da “cultura primeira” a
respeito de determinado tema, por uma “cultura
elaborada”, isto é, que seja mais complexa, que
abarque diferentes dimensdes e as relacione entre si,
algo que serda trabalhado no segundo momento
pedagdgico. E, também, o inicio do processo dialégico,
centrado nas visGes de mundo que os envolvidos tém.

Ndo se trata de colocar apenas uma questdo

problematizadora, ouvir as respostas para, em seguida,
expor o conteudo. Se assim fosse, cairiamos numa
pratica bancaria da educagdo: “A educagdo, pelo
contrario, em lugar de ser esta transferéncia do saber —
gue o torna quase ‘morto’ —, é a situagdo gnosioldgica
em seu sentido mais amplo” (Freire, 2022, p. 89). Trata-
se de manter a problematizacdo e a dialogicidade
operando ao longo de todo o processo, questionando
posicionamentos, lan¢ando mais duvidas sobre o
assunto do que trazendo respostas (Delizoicov; Angotti,
1992), no dizer de Freire (2022, p. 106-107):
[...] em qualquer ocasido em que um educando lhe faz
uma pergunta, ele [o professor] re-faz, na explicacdo,
todo o esforgo cognoscitivo anteriormente realizado.
Re-fazer este esfor¢co ndo significa, contudo, repeti-lo
tal qual, mas fazé-lo de novo, numa situagdo nova, em
qgue novos angulos, antes ndo aclarados, se lhe podem
apresentar claramente; ou se lhe abrem caminhos
novos de acesso ao objeto.

Durante esse processo, a atencdo da(o)
professora/professor é fundamental, porque, enquanto
isso, o conhecimento expresso ¢é “cotejado
implicitamente pelo professor com o conhecimento
cientifico que jd foi selecionado para ser elaborado”
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021, p. 156).

A partir do exposto, compreende-se 0 quanto
a Pl é um ponto fundamental para a manutencdo da
problematizacdo e da dialogicidade dos momentos
seguintes, além de ser o inicio do processo
gnosioldgico, uma vez que se inicia o processo de
compreensao da realidade, que serd aprofundado na
segunda etapa.

Nesse sentido, o planejamento, em si, parte do
pensamento das/os envolvidas/os, e se distingue de
outras abordagens que trazem a problematizacdo
como fundamento pelo fato de que a problematizacao
é o proprio processo mediante o qual reconhece a
necessidade de se buscar conhecimento mais
aprofundado sobre determinada situacdo; e ndo um
processo que se desenvolve apds as/os estudantes
terem tido contato com o conhecimento especifico do
conteudo (Muenchen; Delizoicov, 2013).
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conocimientos -lo que la hace casi 'muerta’- es la
situacidn gnosioldgica en su sentido mas amplio" (Freire,
2022, p. 89). En palabras de Freire (2022, p. 106-107), se
trata de mantener la problematizacién y el didlogo
operando durante todo el proceso, cuestionando
posiciones, planteando mds preguntas sobre el tema que
dando respuestas (Delizoicov; Angotti, 1992):

[...] cada vez que un alumno le hace una pregunta, él [el
profesor] rehace, en la explicacion, todo el esfuerzo
cognitivo realizado anteriormente. Sin embargo, rehacer
este esfuerzo no significa repetirlo tal cual, sino hacerlo
de nuevo, en una situacion nueva, en la que se les
pueden presentar con claridad nuevos angulos, antes
poco claros, o se les abren nuevas vias de acceso al
objeto.

Durante este proceso, la atencidn del profesor es
fundamental porque, mientras tanto, el conocimiento
expresado es "implicitamente cotejado por el profesor
con el conocimiento cientifico que ya ha sido seleccionado
para ser elaborado" (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2021, p. 156).

A partir de lo anterior, podemos entender cdmo Pl es un
punto fundamental para mantener la problematizacion y
dialogicidad de los momentos siguientes, ademas de ser
el inicio del proceso gnosioldgico, ya que inicia el proceso
de comprensién de la realidad, que sera profundizado en
la segunda etapa.

En este sentido, la propia planificacion forma parte del
pensamiento de los implicados, y se diferencia de otros
enfoques que utilizan la problematizacién como
fundamento en que la problematizacidon es el propio
proceso que reconoce la necesidad de buscar un
conocimiento mas profundo sobre una situacién dada, y
no un proceso que se desarrolla después de que los
alumnos hayan tenido contacto con el conocimiento
especifico del contenido (Muenchen; Delizoicov, 2013).
Ademads, los profesores deben tener muy clara la
diferencia entre preguntar y problematizar. Muenchen
(2010), en su tesis, presenta un marco que distingue el
acto de problematizar del de preguntar, una contribucion
importante para comprender la forma en que debe
desarrollarse la problematizacion inicial (Pl):

Grafico 1 - Diferencias entre problematizar y preguntar.

PROBLEMATIZAR PREGUNTAR
Implica dilogo. No implica necesariamente
dialogo.
A menudo es un mondlogo.
Hay un problema que | No necesitas un problema.
resolver  (problema o | En general, las preguntas
laguna). giran en toro a conceptos

cientificos.
No implica transformacion.
Respuesta si 0 no.

Implica o puede implicar
cambio/transformacion.
Perspectiva de cambio.
Considera el "saber de la

No le importa el "saber de la
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Outrossim, é preciso que se tenha muito claro
— por parte das(os) professoras(es) — a diferenga entre
perguntar e problematizar. Muenchen (2010), em sua
tese, apresenta um quadro que distingue o ato de

problematizar de

perguntar,

uma importante

contribuicdo para a compressdo do modo pelo qual
deve ser desenvolvido a problematizagdo inicial (PI):

Quadro 1 — Diferengas entre problematizar e
perguntar.

PROBLEMATIZAR

PERGUNTAR

Implica didlogo.

Ndo implica necessariamente
em didlogo. Muitas vezes é um
mondlogo.

Existe um problema a ser
resolvido (problema ou lacuna).

Nao necessita de um
problema. Em geral, as
perguntas giram em torno de
conceitos cientificos.

Implica ou pode implicar na
mudanga/transformagao.
Perspectiva de mudanga.

Nao implica
transformacdo.

Sim ou ndo responde.

Considera o “saber  de
experiéncia feito” (aquilo que o
educando traz para a escola), a
partir dele que se alcanga o
conhecimento cientifico.

N&o se preocupa com o “saber
de experiéncia feito”.

Gera inquietagdo (frente ao |Provoca

mundo, aos problemas). adaptagdo/acomodagdo
(frente ao mundo, aos
problemas).

Desafia, pois “o mundo ndo é, [Conforma.

ele estd sendo”.

Estimula a curiosidade ingénua
em busca da curiosidade critica;
Provoca a curiosidade, o querer
conhecer.

Ndo estimula a curiosidade
ingénua, ndo provoca a
curiosidade.

Propicia uma leitura critica de
mundo.

Propicia uma leitura da palavra
sem relagdo com a leitura do
mundo dos educandos.

Estimula o gosto de ouvir e o
respeito a opinido do outro.

Ndo estimula o gosto de ouvir.
O educando ouve, na maioria
das vezes, apenas o professor.

Desvela/desoculta os
conceitos/conteudos.

Transmite os
conceitos/conteudos.

Da voz, abre espago para a
expressdo, faz com que o
educando se sinta sujeito do
processo (participagdo).

Ndo estimula a participagao.

Satisfaz a educagdo critico-

dialégica transformadora.

Nao necessariamente
contribui para a educagdo
critico-dialdgica-
transformadora.
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experiencia hecha" (lo que
el alumno trae a la escuela),
a partir del cual se alcanza
el conocimiento cientifico.

experiencia hecha".

no es, él esta siendo".

Genera inquietud (ante el | Causas

mundo, los problemas). adaptacion/acomodacion
(frente al mundo, de los
problemas).

Desafia, porque "el mundo | Conforma

Estimula la  curiosidad

No estimula la curiosidad

ingenua en busca de la | ingenua, no  provoca
curiosidad critica; provoca la | curiosidad.

curiosidad, el deseo de

saber.

Ofrece una lectura critica | Proporciona una lectura de
del mundo. la palabra que no guarda

relacion con la lectura del
mundo que hacen los
alumnos.

Fomenta la escucha y el
respeto por la opinion de la

No fomenta la escucha. La
mayoria de las veces, los

alumno se sienta sujeto del
proceso (participacion).

otra persona. alumnos s6lo escuchan al
profesor.

Desvela/desenmascara Transmite

conceptos/contenidos. conceptos/contenidos.

Da voz, abre espacio a la | Nofomenta la participacion.

expresion, hace que el

colectiva del conocimiento.

Realiza una educacion | No contribuye

critico-dialogica necesariamente a una

transformadora. educacion critico-dialdgica-
transformativa.

Fomenta la construccion | No favorece la construccion

colectiva del conocimiento,
sino la individual.

"Leer el texto" junto con
"leer el contexto" al que se
refiere el texto.

"Leer el texto" sin
preocuparse de leer el
contexto del texto.

Relata explicitamente la

No relata explicitamente la

realidad vivida por el | realidad vivida por el
alumno. alumno.

Se consigue  mediante | Conseguidos a través de
problemas abiertos y reales. | problemas idealizados,

desvinculados de contextos
sociales/reales. Respuestas
cerradas/exactas.

Fuente: Tesis doctoral de Muenchen (2010, p. 161-162).

Por lo tanto, la caracterizacidon de la problematizacion
implica: "destacar el didlogo, la existencia de un
problema a ser resuelto, la perspectiva de cambio, la
exploracion de conceptos/contenidos, incentivar la
construccion colectiva y relacionarse con las realidades
vividas por los alumnos, incluyendo problemas
reales/abiertos" (Fernandes; Allain; Dias, 2022, p. 57), por
lo que no son preguntas directas, que comienzan con
"qué es", por ejemplo, sino que movilizan mas elementos
que los meramente conceptuales, utilizando, por
ejemplo, preguntas que comienzan con "como"; "por
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Estimula a construcdo coletiva [Ndo estimula a construgdo
do conhecimento. coletiva do conhecimento,
privilegia o individual.

Realiza a “Leitura do texto” [Realiza a “Leitura do texto”
articulada a  “leitura  do [sem preocupagdo alguma com
contexto” a que o texto se |a leitura do contexto do texto.
refere.

Relaciona  explicitamente a [N3o relaciona explicitamente a

realidade vivida pelo educando. |realidade vivida pelo
educando.

Alcangada através de problemas |Alcangada através de

abertos, reais. problemas idealizados,

desvinculados de contextos
sociais/reais. Resposta
fechada/exata.

Fonte: Tese de doutorado de Muenchen, (2010, p. 161-162.).

Portanto, a caracterizacdo da problematizagédo
envolve: “destacar o didlogo, a existéncia de um
problema a ser resolvido, a perspectiva de mudanga, a
exploragdo de conceitos/contetidos, estimulo a
construgdo coletiva e relagdo com as realidades vividas
pelos educandos, incluindo os problemas
reais/abertos” (Fernandes; Allain; Dias, 2022, p. 57),
sendo assim, ndao sdao perguntas diretas, iniciando com
“o que é”, por exemplo, e sim, que mobilizem mais
elementos do que o meramente conceitual, utilizando,
por exemplo, questdes que iniciam com o “como”; “por

”, u

que”;

”, u

explique”; “argumente” (/bidem).

No segundo momento pedagdgico, chamado
de Organiza¢ao do Conhecimento (OC) é organizando
didaticamente o conteddo de estudo, de maneira
problematizadora e dialdgica. Nesse momento, os
conhecimentos necessarios para compreender a
problematizagdo inicial sdo  sistematicamente
estudados, tendo o professor como mediador desse
processo de ensino-aprendizagem, definigdes,
conceitos e relagcbes que serdo aprofundadas com o
intuito de que todas e todos percebam que existem
outras formas de explicar e compreender as situagées e
os fendbmenos que foram apresentados no momento
anterior por intermédio de diversas atividades,
incluindo a resolugdo de problemas e de exercicios que,
neste momento, pode contribuir para o processo
formativo (Delizoicov; Angotti, 1992; Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2021). Aqui é o momento de
aprofundar, inclusive, as questdes éticas subjacentes
ao tema, o que permite atender ao principio axioldgico
freiriano.

Dessa maneira, é fundamental — nesse
momento — evidenciar a historicidade envolvida nos
fatos, destacando que as situagBes ndo “sdo”, todavia,
“estdo sendo” influenciadas por dimensées diversas
gue nos colocam na posi¢do de condicionados, porém
ndo determinados, o que nos possibilita mudar a

qué"; "explicar"; "argumentar" (Ibidem).

En el segundo momento pedagdgico, denominado
Organizacion del Conocimiento (OC), los contenidos de
estudio se organizan didacticamente, de forma
problematizadora y dialégica. En este momento, se
estudian sistematicamente los conocimientos necesarios
‘para comprender la problematizacion inicial, con la
mediacion del profesor en este proceso de ensefianza-
aprendizaje, se profundizan definiciones, conceptos y
relaciones para que todos se den cuenta de que existen
otras formas de explicar y comprender las situaciones y
fendmenos que se presentaron en el momento anterior a
través de diversas actividades, entre ellas la resolucién de
problemas y ejercicios que, en este momento, pueden
contribuir al proceso de formacién (Delizoicov; Angotti,
1992; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021). También
es el momento de profundizar en las cuestiones éticas
subyacentes al tema, lo que nos permite cumplir el
principio axiolégico freiriano.

De este modo, es fundamental -en este punto- destacar
la historicidad implicada en los hechos, enfatizando que
las situaciones no "son", sino que "estan siendo"
influenciadas por diferentes dimensiones que nos colocan
en la posicion de estar condicionados, pero no
determinados, lo que nos permite cambiar la realidad.
Esto implica los principios politico, epistemoldgico,
gnosiolégico y axioldgico. Ya que, al optar por una
practica progresista, rechazamos el determinismo;
valoramos el conocimiento de la experiencia, partiendo
de este conocimiento para construir otros nuevos vy
porque es un proceso educativo basado en la
construccion de valores democraticos y de solidaridad,
respeto, saber escuchar, en una relacién verdaderamente
horizontal entre todos los implicados.

Sin perder de vista el objetivo de construir el
conocimiento especifico involucrado en la Pl y que
contribuira a la aprehension de la realidad en sus diversas
dimensiones - econdmica, social, ambiental, ética y
politica. En la etapa de OC, el profesor puede utilizar
diversas estrategias, "para que el profesor pueda
desarrollar la conceptualizacién identificada como
fundamental para la comprension cientifica de las
situaciones  problematizadas" (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2021, p. 156), tales como "exposicidn,
formulacién de preguntas, texto para discusién, trabajo
fuera de clase, revision y destaque de aspectos
fundamentales, experimentos" (Muenchen; Delizoicov,
2014, p. 624).

Sin embargo, las actividades a desarrollar en este
momento pedagdgico también implican el conocimiento
del perfil de la clase. A partir de este conocimiento, los
profesores pueden seleccionar aquellas con las que ya
estan familiarizados y que también estan presentes en la

ensefianza tradicional. Sin embargo, pueden tomar un
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realidade. Aqui estdo envolvidos o principio politico,
epistemoldgico, gnosioldgico e axioldgico. Uma vez
que, ao optarmos por uma pratica progressista,
recusamos o determinismo; valorizamos os saberes de
experiéncia feito, partindo desses conhecimentos para
construir novos e por ser um processo educativo
pautado na construgdo de valores democrdticos e
solidarios, no respeito, no saber ouvir, numa relagdo
verdadeiramente horizontal entre todas e todos os
envolvidos.

Sem perder de vista o objetivo de construir os
conhecimentos especificos envolvidos na Pl e que vdo
contribuir para a apreensdo da realidade em suas
varias dimensbes — econdmica, social, ambiental, ética,
politica. Na etapa de OC, as(os) professoras(es) podem
utilizar diversas estratégias, “de modo que o professor
possa desenvolver a conceituacdo identificada como
fundamental para compreensdo cientifica das situagGes
problematizadas” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2021, p. 156), tais como “exposi¢cdo, formulagdo de
questdes, texto para discussdo, trabalho extraclasse,
revisdo e destaque dos aspectos fundamentais,
experiéncias" (Muenchen; Delizoicov, 2014, p. 624).

Contudo, a elaboracdo das atividades a serem
desenvolvidas nesse momento pedagogico envolvem,
também, o conhecimento que se tem em relagdo ao
perfil da turma. A partir desse conhecimento, as(os)
professoras(es) podem selecionar aquelas com as quais
eles ja tém familiaridade e que estdo, também,
presentes no ensino tradicional. Todavia, podem
adquirir uma outra roupagem dependendo da
abordagem, bem como podem se aventurar em propor
outras estratégias, desde que elas sejam coerentes com
os principios da abordagem didatico-pedagdgica dos
3MP, haja vista que os principios freirianos presentes
na Teoria do Conhecimento da qual os 3MP derivam.

O terceiro é ultimo momento pedagdgico é

denominado Aplicagdo do Conhecimento (AC), essa
etapa,
Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais
que determinaram seu estudo como outras situagdes
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
motivo inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2021, p. 157).

O objetivo, por conseguinte, é que, de maneira
dindmica, evoluindo dos aspectos mais simples aos
mais complexos, as(os) estudantes percebam a
historicidade envolvida no processo de construgdo do
conhecimento universalmente sistematizado, a fim de
perceber que ele pode ser apreendido e utilizado por
todas e todos em diferentes contextos que envolvem
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cariz diferente en funcidn del enfoque, pudiendo
aventurarse a proponer otras estrategias, siempre que
sean coherentes con los principios del enfoque didactico-
pedagdgico del 3MP, dados los principios freireanos
presentes en la Teoria del Conocimiento de la que deriva
el 3MP.

El tercer y ultimo momento pedagogico se denomina
etapa de Aplicacion del Conocimiento (AC),

Ante todo, pretende abordar sistematicamente
conocimientos que el alumno ha incorporado, con el fin
de analizar e interpretar tanto las situaciones iniciales
gue determinaron su estudio como otras situaciones que,
aunque no estén directamente vinculadas al motivo
inicial, pueden comprenderse a través de los mismos
conocimientos" (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2021,
p. 157).

El objetivo, por lo tanto, es que, de forma dinamica,

los

evolucionando de los aspectos mas simples a los mas
complejos, los alumnos se den cuenta de la historicidad
implicada en el proceso de construccién del conocimiento
universalmente sistematizado, para comprender que
puede ser
diferentes contextos que involucran determinadas teorias
y leyes (Delizoicov; Angotti, 1992): "metodoldgicamente,
el procedimiento es el mismo que en el segundo
momento" (/bidem, p. 31). 31), es decir, no significa que
sea un momento en el que se realicen comprobaciones
especificas del aprendizaje, porque la idea es que la
evaluacion sea formativa y que esté presente desde
momentos anteriores a la propia Pl, implicando
diagnédsticos y conocimiento de la realidad en la que
estan inmersas las personas implicadas en el proceso
educativo.

aprehendido vy utilizado por todos en

El AC, entonces, es un momento en el que se mantiene la
de etapas
(problematizacion y dialogicidad). Lo que se busca en este

misma  comprension las anteriores

momento es ampliar la comprensién, vincular los
aspectos tedricos explorados en el segundo momento no
sélo a la problematizacién inicial, sino transponerlos a
otras posibilidades, establecer otras relaciones. Una vez
mas, en esta etapa, las estrategias para alcanzar el
objetivo deben ser variadas, asi como las propias
situaciones de estudio, siempre con vistas a desarrollar la
autonomia y la reflexidn critica.

Encontramos en Freire (2021) - hablar de
importancia del acto de leer - que la lectura "implica
siempre la percepcion critica, la interpretacién y la
'reescritura’ de lo leido" (p. 53). Es posible trazar una
analogia entre los 3MP vy las etapas implicadas en el acto

de leer: La percepcidon critica, en los 3MP, se da

al la
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determinadas teorias e leis (Delizoicov; Angotti, 1992):
“metodologicamente, o procedimento é o mesmo do
segundo momento” (/bidem, p. 31), ou seja, ndo
significa que esse é um momento no qual serdo
realizadas verificagdes de aprendizagem pontuais, pois
a ideia é que a avaliagdo seja formativa e que esteja
presente desde momentos anteriores a proépria PI,
envolvendo diagndsticos e conhecimento da realidade
na qual as pessoas envolvidas no processo educativo
estdo imersas.

A AC, entdo, € um momento no qual a mesma
compreensdo das etapas anteriores permanece
(problematizagdo e dialogicidade), o que se deseja,
nesse momento, é expandir a compreensao, vincular os
aspectos tedricos aprofundados no segundo momento
ndao s6 a problematizagdo inicial, mas transpor para
outras possibilidades, estabelecer relagGes outras. Mais
uma vez, nessa etapa, as estratégias para atingir
objetivo dela devem ser variadas, bem como as
situacBes de estudo em si, sempre atentas(os) ao
desenvolvimento da autonomia e da reflexdo critica.

Encontramos em Freire (2021) — ao falar da
importancia do ato de ler — que a leitura “implica
sempre a percepgdo critica, interpretacdo e ‘re-escrita’
do lido” (p. 53). E possivel fazer uma analogia dos 3MP
com as etapas que envolvem o ato de ler: A percepgdo
critica, nos 3MP, da-se, inicialmente, a partir da
problematizacdo da realidade, da qual vamos
identificando lacunas no conhecimento em um
processo de “ad-mirag¢do” da realidade que possibilita,
também, a “ad-miragdo” da nossa “ad-miragao”
anterior, uma vez que, nos dizeres de Freire (1981): “ao
buscar conhecer ad-miramos ndo apenas o objeto, mas
também, a nossa ad-miracdo anterior do mesmo
objeto” (Freire, 1981, p. 43), ou seja, compreendemos
os limites do nosso conhecimento, movendo-nos em
uma abertura para o novo conhecimento que vira.

A OC, por sua vez, é o momento de
interpretacdo que se desenvolve a partir do estudo e
do aprofundamento dos conceitos que envolvem a
situacdo problematizada. E a etapa em que se procede
a “re-escrita”, alids, amplia a leitura da realidade,
adicionando novos fatores, novas relagdes, percebidos
e destacados que antes estavam ocultos.

Por esse motivo, na OC, encontramos os
principios freirianos epistemoldgico, gnosioldgico,
politico, axioldgico e ontoldgico, por ser um momento
de culminancia nesse processo de leitura da realidade
articuladas as diversas dimensdes relacionadas a ela no
sentido de perceber formas de transformacdo desta
realidade. Mas, que ndo se fecham ai, novos
conhecimentos descortinam novos questionamentos,
novas situagGes que acabam por desvelar o nosso
inacabamento e, assim, retoma-se o processo de
aprendizagem, um processo que é permanente.
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inicialmente a partir de la problematizacion de la
realidad, a partir de la cual identificamos lagunas de
conocimiento en un proceso de "ad-miracion" de la
realidad que posibilita también la "ad-miracién" de
nuestra "ad-miracion" anterior, ya que, en palabras de
Freire (1981): "al buscar conocer ad-miramos no sdlo el
objeto, sino también, nuestra ad-miracién anterior del
mismo objeto" (Freire, 1981, p. 43), es decir,
comprendemos los limites de nuestro conocimiento,
moviéndonos en una apertura al nuevo conocimiento por
venir.

El OC, a su vez, es el momento de interpretacion que se
desarrolla a partir del estudio y profundizacién de los
conceptos que rodean la situacién problematizada. Es la
etapa en la que se produce la "reescritura", es decir, la
ampliacién de la lectura de la realidad, afadiendo nuevos
percepciones y puntos
destacados que antes estaban ocultos.

factores, nuevas relaciones,
Por eso, encontramos en el OC los principios freireanos
de epistemoldgico, gnosioldgico, politico, axiolégico y
ontoldgico, ya que es un momento culminante de ese
proceso de lectura de la realidad en conjuncién con las
diversas dimensiones relacionadas con ella para realizar
formas de transformacion de esa realidad. Sin embargo,
no se detiene ahi: nuevos conocimientos desvelan nuevos
interrogantes, nuevas situaciones que acaban revelando
nuestra naturaleza inacabada vy, asi, se reanuda el
proceso de aprendizaje, un proceso que es permanente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Desenvolver os Trés Momentos Pedagdgicos —
considerando os principios nos quais ele se apoia —
requer da(o) profissional a frente do processo de
ensino-aprendizagem uma clareza tedrica a respeito de
suas concepgdes em torno da educagdo, sua funcao,
objetivos, abordagens que, nesse caso, vinculam-se a
uma perspectiva critica; logo, progressista. Assim
sendo, para ser coerente com sua pratica, professoras
e professores precisam ter conhecimento sobre o
referencial tedrico-epistemoldgico que a norteia. No
caso dos 3MP, é fundamental conhecer os principios
freirianos, caso contrario, poderemos estar
desenvolvendo as etapas desvinculadas da abordagem
problematizadora, dialdgica, dinamica, critica e
humanizadora.

Em estudos de Muenchen e Delizoicov (2013)
e Abreu e Freitas (2017), podemos identificar que um
dos desafios da implementacdo dessa abordagem
envolve a forte vinculagdo que professoras e
professores tém ao ensino bancario, tdo presente na
nossa formag¢do no ensino basico, os quais também
estdo presentes no ensino superior, nos cursos de
formacgdo inicial de professoras e de professores. Os
referidos autores sinalizam, ainda, que a formacdo
continuada pode contribuir para superagdo das
dificuldades encontradas por professoras e por
professores na implementag¢dao dos 3MP, ao trabalhar
os aspectos fundantes da abordagem didatico-
pedagdgica.

Destarte — independentemente de se propor
processos de formagdo continuada para o
desenvolvimento dos 3MP nas escolas — trabalhar os
principios freirianos pode contribuir, de maneira geral,
para que a escola efetivamente cumpra seu papel
social, de formagdo humanizadora, libertadora e ndo
reprodutora de contradigdes.
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CONSIDERACIONES FINALES

Desarrollar los Tres Momentos Pedagogicos -
considerando los principios en los que se sustenta-
requiere que el profesional a cargo del proceso de
ensefianza-aprendizaje tenga claridad tedrica sobre sus
concepciones de la educaciéon, su funcidn, objetivos y
enfoques que, en este caso, estan vinculados a una
perspectiva critica; por tanto, progresista. Por lo tanto,
para ser coherente con su practica, el docente requiere
conocer el marco tedrico y epistemoldgico que la orienta.
En el caso del 3MP, es fundamental conocer los principios
freireanos, de lo contrario podriamos estar desarrollando
etapas que no estan vinculadas al enfoque
problematizador,  dialégico, dinamico, critico vy
humanizador.

En estudios de Muenchen y Delizoicov (2013) y Abreu y
Freitas (2017), podemos identificar que uno de los
desafios de la implementacidon de este enfoque involucra
los fuertes lazos que los profesores tienen con la
educacién bancaria, tan presente en nuestra educacién
basica, y que también estd presente en la educacion
superior, en los cursos de formacidn inicial de profesores.
Estos autores también sefialan que la formacién continua
puede ayudar a superar las dificultades encontradas por
los profesores en la implementacién del 3MP, trabajando
los aspectos fundamentales del enfoque didactico-
pedagdgico.

Asi que -independientemente de que se propongan
procesos de educacién permanente para el desarrollo de
los 3MP en las escuelas- trabajar sobre los principios
freireanos puede contribuir, en general, a que la escuela
cumpla efectivamente su papel social de humanizar,
liberar la educacién y no reproducir contradicciones.
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Introdugao

A Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) configura-se como um campo pedagdgico vital
na promoc¢do da igualdade e da inclusdo nas escolas
brasileiras (Gomes, 2005). A importancia de abordar as
relagbes étnico-raciais de maneira eficaz nas
instituicdes de ensino é reforgada pela Lei 10.639/03,
que torna obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira. No entanto, a implementacdo
dessa lei enfrenta obstaculos significativos, incluindo a
necessidade de wuma formagdo continuada de
professores que contemplem essa tematica de maneira
interdisciplinar e pratica.

Nesse contexto, ha como objetivo geral relatar
uma experiéncia de formagao de professores, em nivel
estadual, que buscou articular a Educacdo para as
RelagGes étnico-raciais com os saberes das disciplinas
da area de Ciéncias da Natureza. A formagdo adotou o
formato de Circulo de Cultura hibrido, combinando
momentos presenciais e virtuais; e envolveu diversos
atores sociais. Essa iniciativa teve como base os
principios dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que
promovem o didlogo e a participacdo ativa dos
educadores e dos educandos, visando uma
compreensdo critica e coletiva da realidade social
(Freire, 2017).

A metodologia utilizada foi fundamental para
a formacdo ser bem-sucedida. Os Circulos de Cultura,
por sua natureza dialdgica e participativa, permitiram
uma interacdo efetiva entre teoria e prdtica,
promovendo um espa¢o de construgdo coletiva do
conhecimento. A vista disso, as Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (doravante ODI) foram exploradas
como uma estratégia pedagdgica que integra saberes
de diferentes disciplinas, proporcionando uma
abordagem mais holistica e contextualizada do ensino
das relagGes étnico-raciais. A formacdo buscou, assim,
ndo apenas capacitar os professores para a aplica¢do
da ERER em suas aulas, mas também fomentar uma
educacdo mais inclusiva e critica, que reconheca e
valorize a diversidade étnico-racial na sociedade
brasileira.
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Introduccion

La Educacién para las Relaciones Etnico-Raciales (ERER)
es un campo pedagodgico vital para promover la igualdad
y la inclusién en las escuelas brasilefias (Gomes, 2005). La
importancia de abordar eficazmente las relaciones
étnico-raciales en las instituciones educativas se ve
reforzada por la Ley 10.639/03, que establece la
obligatoriedad de la ensefianza de la historia y la cultura
africana y afrobrasilefia. Sin embargo, la aplicacién de
esta ley se enfrenta a importantes obstaculos, entre ellos
la necesidad de una formacion continua del profesorado
que aborde esta cuestién de forma interdisciplinar y
practica.

En este contexto, el objetivo general es dar cuenta de una
experiencia de formacidn docente, a nivel estadual, que
buscé articular la Educacién para las Relaciones Etnico-
Raciales con el conocimiento de las disciplinas del area de
las Ciencias Naturales. La formacion adopté el formato de
un Circulo de Cultura hibrido, combinando momentos
presenciales y virtuales, e involucré a diversos actores
sociales. Esta iniciativa se basd en los principios de los
Circulos de Cultura de Paulo Freire, que promueven el
didlogo y la participacién activa de educadores y
estudiantes, buscando una comprensidn critica vy
colectiva de la realidad social (Freire, 2017).

La metodologia utilizada fue fundamental para el éxito de
la formacion. Los Circulos de Cultura, por su caracter
dialégico y participativo, permitieron una efectiva
interaccién entre la teoria y la practica, promoviendo un
espacio para la construccién colectiva del conocimiento.
En vista de ello, se exploraron los Talleres Didacticos
Interdisciplinarios (en adelante ODI) como una estrategia
pedagdgica que integra conocimientos de diferentes
disciplinas, proporcionando un enfoque mas holistico y
contextualizado a la ensefianza de las relaciones étnico-
raciales. De este modo, la formacién pretendia no sélo
capacitar a los profesores para aplicar la ERER en sus
clases, sino también fomentar una educacion mas
inclusiva y critica que reconozca y valore la diversidad
étnico-racial en la sociedad brasilefia.
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Educagido das Relagdes Etnico-Raciais

A ERER constitui um amplo processo
pedagdgico, abrangendo todos os grupos étnico-raciais
e envolvendo discussdes sobre essa temdtica no
ambiente escolar, local que permite a andlise e a
reflexdo de estratégias de igualdade e de inclusao.
(Botelho, 2016; Silveira; Barbosa, 2024).

Gomes (2005) destaca o papel crucial da
escola, do governo e da sociedade na luta contra o
racismo, afirmando a necessidade de reeducagdo das
familias e da comunidade escolar, na qual é
fundamental envolver toda a sociedade no processo.
Ndo basta discutir o tema; é necessario saber como
aborda-lo e, o mais importante, agir. Medidas praticas
e estratégias efetivas sdo essenciais para superar o
racismo e a desigualdade racial. Como educadores,
temos um papel crucial na construgdo de uma
sociedade mais justa e democrdtica, que repudie
qualquer forma de discriminacdo.

A Lei 10.639/03 representa um avango
significativo na luta contra o racismo no Brasil,
tornando obrigatdério o ensino de cultura africana e
afro-brasileira em todas as instituicdes educacionais
publicas e privadas e modalidades de ensino. No
entanto, sua implementacdo enfrenta alguns
obstaculos e, na pratica, poucas iniciativas foram
tomadas para efetivar mudangas nos curriculos das
escolas brasileiras, que ainda refletem uma perspectiva
eurocéntrica predominante. E crucial abordar a
diversidade da Africa sem reproduzir conceitos
estereotipados  legitimados por um  modelo
conservador de educacdo (Camargo; Benite, 2019;
Araujo, 2021; BRASIL, 2003).

O enfrentamento desses desafios requer o
conhecimento aprofundado dos gestores e dos
profissionais da educagdo do arcabouco juridico da Lei
10.639/03. Para isso, ocorreu a iniciativa da Secretaria
de Educacdo e de Esportes (SEE) do Governo de
Pernambuco, que em 2024 adotou como tema para o
ano letivo "RelacBes Etnico-Raciais: educar para o
(re)conhecimento e a valorizagdo da diversidade e da
diferen¢a." Em Pernambuco, a implementagdo da Lei
N2 10.639/03 é assegurada por a¢Bes que fortalecem a
formagdo continua dos professores e a realizagdo de
atividades pedagodgicas centradas nessa tematica.

Por outro lado, Coelho; Coelho (2021) e Araujo
(2021) destacam a necessidade de uma formacgao de
professores que foque ndo apenas no dominio dos
conteudos disciplinares, mas também na valorizagéo e
no conhecimento da histéria e da cultura dos povos
africanos e afro-brasileiros.

A educacdo antirracista é um componente
essencial desse processo, exigindo que os educadores
reflitam criticamente sobre como o racismo se
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Educacidon para las relaciones étnico-raciales

La ERER es un proceso pedagogico amplio, que abarca a
todos los grupos étnico-raciales e implica debates sobre
este tema en el entorno escolar, un lugar que permite el
anadlisis y la reflexion de las estrategias de igualdad e
inclusion (Botelho, 2016; Silveira; Barbosa, 2024).

Gomes (2005) subraya el papel crucial de la escuela, el
gobierno y la sociedad en la lucha contra el racismo,
afirmando la necesidad de reeducar a las familias y a la
comunidad escolar, para lo cual es esencial implicar a
toda la sociedad en el proceso. No basta con debatir la
cuestion; hay que saber cdmo abordarla y, lo que es mas
importante, pasar a la accion. Las medidas practicas y las
estrategias eficaces son esenciales para superar el
racismo y la desigualdad racial. Como educadores,
tenemos un papel crucial que desempefiar en la
construccion de una sociedad mas justa y democratica
que rechace cualquier forma de discriminacion.

La Ley 10.639/03 representa un avance significativo en la
lucha contra el racismo en Brasil, al hacer obligatoria la
ensefianza de la cultura africana y afrobrasilefia en todas
las instituciones educativas y modalidades de ensefanza
publicas y privadas. Sin embargo, su aplicacion se
enfrenta a algunos obstaculos y, en la practica, se han
tomado pocas iniciativas para efectuar cambios en los
planes de estudio de las escuelas brasilefias, que siguen
reflejando una perspectiva eurocéntrica predominante.
Es crucial abordar la diversidad de Africa sin reproducir
conceptos estereotipados legitimados por un modelo
conservador de educacién (Camargo; Benite, 2019;
Araujo, 2021; BRASIL, 2003).

Enfrentarse a estos desafios exige que los gestores y
profesionales de la educacion conozcan en profundidad
el marco juridico de la Ley 10.639/03. Para ello, la
Secretaria de Estado de Educacion y Deportes (SEE) de
Pernambuco tomé la iniciativa de adoptar "Relaciones
étnico-raciales: educar para el (re)conocimiento y valorar
la diversidad y la diferencia" como tema para el afio
escolar 2024. En Pernambuco, la aplicacion de la Ley n2
10.639/03 esta garantizada por acciones que refuerzan la
formacién permanente de los profesores y las actividades
pedagdgicas centradas en este tema.

Por otro lado, Coelho; Coelho (2021) y Araujo (2021)
destacan la necesidad de una formacidn docente
centrada no sélo en el dominio de los contenidos de las
asignaturas, sino también en la valoracion y el
aprendizaje de la historia y la cultura de los pueblos
africanos y afrobrasilefios.

La educacion antirracista es un componente esencial de
este proceso, que exige que los educadores reflexionen
criticamente sobre cédmo se manifiesta el racismo en el
ambiente escolar, su impacto en los nifios y adolescentes
y las estrategias pedagdgicas necesarias para combatirlo
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manifesta no ambiente escolar, seu
criangas e nos adolescentes; e as estratégias
pedagdgicas necessarias para combaté-lo
efetivamente. Além da reformulagdo -curricular, é
necessario adotar abordagens didatico-pedagodgicas
sensiveis que promovam a inclusdo, questionem
narrativas tradicionais e reconhegcam os diversos
pertencimentos étnico-raciais na sociedade brasileira.

A formacgdo de professores deve priorizar a
promogao de valores como igualdade, convivéncia e
respeito as diferengas fundamentais para o
desenvolvimento integral e a preparacgdo cidada dos
estudantes (Coelho; Coelho, 2021).

Tudo isso desafia os educadores das areas de
Ciéncias no Ensino Fundamental, como Biologia,
Quimica, Fisica, Matematica, entre outras, a integrar
esses conteldos de forma interdisciplinar, conforme
estipulado pela Lei 10.639/2003 (Rocha, 2013).
Ademais, a inclusdo de conhecimentos sobre ciéncia e
tecnologia africanas nos cursos de graduagdo ainda é
incipiente e poderia enriquecer a formacdo dos futuros
profissionais com uma perspectiva mais abrangente e
inclusiva.

Nesse sentido, é importante pensar em
estratégias que auxiliem professores e estudantes a
articularem as discussGes étnico-raciais e os conteudos
interdisciplinares de ciéncias, situacdo que pode ser
empreendida com ODI (Silveira, Barbosa, 2024), que
sdo estratégias de ensino que buscam vincular saberes
de diferentes disciplinas numa sequéncia didatica
intencional, planejada e organizada para o
compartilhamento de saberes, didlogo entre os
participantes, discutir controvérsias e empreender
compreensdo em amplos sentidos das tematicas em
questao.

impacto nas

Oficinas Didaticas Interdisciplinares e Formagao De
Professores

As ODIs buscam promover um processo de
ensino e de aprendizagem mais complexo e holistico,
que articula teoria e pratica, que explora os saberes
populares e cientifico-culturais e que possibilita aos
participantes se aproximarem dos seus pares e dos
conteudos de forma mais motivada e flexivel.

Outrossim, as ODIs sdo espagos pedagdgicos
que facilitam o ensino e a aprendizagem por meio de
atividades coletivas que envolvem investigac¢do,
reflexdo e criatividade, integrando teoria e pratica
(Ander-Egg, 1991; Silveira, 2020). Elas promovem um
processo de "aprender fazendo", no qual os
participantes desenvolvem habilidades ao transformar
o conhecimento adquirido e modificar suas
perspectivas sobre determinados conceitos (Jaimes,
Murillo e Ramirez, 2011).

Nas oficinas, o aluno é o foco e é incentivado a
desenvolver seu processo criativo por meio de praticas
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eficazmente. Ademas de reformular el curriculo, es
necesario adoptar enfoques didactico-pedagdgicos
sensibles que promuevan la inclusidn, cuestionen las
narrativas tradicionales y reconozcan las diversas
pertenencias étnico-raciales de la sociedad brasilefia.

La formacion del profesorado debe priorizar la promocidn
de valores como la igualdad, la convivencia y el respeto a
las diferencias, fundamentales para el desarrollo integral
y la preparacién ciudadana de los alumnos (Coelho;
Coelho, 2021).

Todo esto desafia a los educadores de ciencias de la
escuela primaria, como biologia, quimica, fisica y
matematicas, entre otras, a integrar estos contenidos de
forma interdisciplinaria, como estipula la Ley
10.639/2003 (Rocha, 2013). Ademas, la inclusion de
conocimientos sobre ciencia y tecnologia africanas en los
programas de pregrado es aun incipiente y podria
enriquecer la formacion de los futuros profesionales con
una perspectiva mas integral e inclusiva.

En este sentido, es importante pensar en estrategias que
ayuden a profesores y alumnos a articular discusiones
étnico-raciales y contenidos cientificos interdisciplinares,
situacion que puede ser emprendida con los ODI (Silveira,
Barbosa, 2024), que son estrategias de ensefianza que
buscan vincular conocimientos de diferentes disciplinas
en una secuencia didactica intencional, planeada y
organizada para compartir conocimientos, dialogar entre
los participantes, discutir controversias y emprender la
comprension amplia de los temas en cuestion.

Talleres didacticos interdisciplinarios y formacion de
profesores

Los ODI pretenden promover un proceso de enseifanza y
aprendizaje mas complejo y holistico, que vincule teoria y
practica, que explore el conocimiento popular vy
cientifico-cultural y que permita a los participantes
acercarse a sus compafieros y al contenido de una forma
mas motivada y flexible.

Ademas, los ODI son espacios pedagdgicos que facilitan la
ensefianza y el aprendizaje a través de actividades
colectivas que implican investigacidon, reflexion y
creatividad, integrando teoria y practica (Ander-Egg,

1991; Silveira, 2020). Promueven un proceso de
"aprender haciendo", en el que los participantes
desarrollan competencias transformando los

conocimientos adquiridos y cambiando sus perspectivas
sobre determinados conceptos (Jaimes, Murillo vy
Ramirez, 2011).

En los talleres, el alumno es el centro de atencion y se le
anima a desarrollar su proceso creativo a través de
practicas que estimulan el pensamiento, la accion y la
experiencia (Mirabent, 1990). Los talleres superan las
perspectivas tradicionales de ensefianza al involucrar a
los participantes en situaciones problematicas que exigen
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que estimulam o pensamento, a agdo e a experiéncia
(Mirabent, 1990). As oficinas superam as perspectivas
tradicionais de ensino ao envolver os participantes em
situacOes-problema que demandam contribui¢des
criticas e criativas, transformando-os em agentes ativos
no processo de ensino e de aprendizagem (Betancourt,
2007). Esse método reconhece a importancia das
emocdes e das experimentagdes, integrando-as a razdo
para formar uma estrutura de pensamento mais global
e humana (Silveira, 2020).

A proposta das ODIs se aproxima das
concepgOes de Freire (1987) quando intenta fugir do
pressuposto tradicional da educacdo em que o saber
estd somente na teoria, construido distante ou
separado da agdo/pratica. Nas concepc¢des de Freire
(1987) e Silveira (2020), as ODIs tornam inseparaveis a
teoria e a pratica, de forma que os sujeitos refletem a
acdo, ao mesmo tempo que s3ao educados para a
liberdade.

Quando sdo introduzidas no processo de

formagdo continuada de professores, as ODls
promovem uma nova triade de elementos
humanizantes no processo educacional, que

possibilitam uma formacdo integral e holistica: pensar,
agir e sentir (Vieira e Volquind, 2002). Uma educagdo
mais humana, para Freire (1987), implica ter a coragem
de sentir e de agir para a transformacdo do mundo e
dos homens. Sentir e agir sdo tdo importantes quanto o
pensar, e ndo trazem a Educagdo “acientificidade” ou
“pieguice”, que alguns professores possuem bastante
receio de ter. Para o autor, é necessario “aprender com
o corpo todo”!

Da mesma forma, implementar a troca de
experiéncias entre professores no planejamento de
praticas interdisciplinares no periodo de formacgdo
continuada é essencial, evitando o risco de manter uma
abordagem fragmentada e praticas pedagdgicas
atravessadas por desumanizagdo e pelo siléncio (Shaw,
2018).

Outro beneficio de formar os professores com
as ODIs é o uso de problematicas abertas, passiveis de
varias solucdes e que articulem diferentes disciplinas
envolvidas, promovendo didlogos geradores de
inovagdo, de compromisso e de abertura para as
pessoas e para a aquisicao de novos saberes (Barbosa,
2023). O diadlogo é fundamental para a construgdo de
significados e a interiorizagdo do conhecimento
cientifico, promovendo maior interagdo e compreensao
entre os participantes (Santos e Santos, 2015).

A formagado continuada de professores com as
ODIs também promove a hermenéutica, que vai se
preocupar com a formagdo ética da existéncia humana
e facilitar a construcdo de conhecimento reflexivo e
libertador, permitindo que as intera¢Ges educacionais
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contribuciones criticas y creativas, transformandolos en
agentes activos del proceso de ensefianza y aprendizaje
(Betancourt, 2007). Este método reconoce la importancia
de las emociones y de la experimentacion, integrandolas
con la razén para formar una estructura de pensamiento
mas global y humana (Silveira, 2020).

La propuesta de los ODI se aproxima a las concepciones
de Freire (1987) cuando intenta alejarse del supuesto
tradicional de la educacion en la que el conocimiento esta
sélo en la teoria, construida lejos o separada de la
accién/practica. En las concepciones de Freire (1987) y
Silveira (2020), los ODI hacen inseparables la teoria y la
practica, de modo que los sujetos reflexionan sobre la
accion, al mismo tiempo que son educados para la
libertad.

Cuando los ODI son introducidos en el proceso de
formacion continua de profesores, promueven una nueva
triada de elementos humanizadores del proceso
educativo, que posibilitan una formacion integral vy
holistica: pensar, actuar y sentir (Vieira y Volquind, 2002).
Para Freire (1987), una educacion mas humana implica
tener el coraje de sentir y actuar para transformar el
mundo y las personas. Sentir y actuar son tan
importantes como pensar, y no convierten la educacién
en "cientifica" o "cursi", a lo que algunos profesores
tienen mucho miedo. Para el autor, ies necesario
"aprender con todo el cuerpo"!

Asimismo, implementar el intercambio de experiencias
entre docentes en la planificacion de practicas
interdisciplinarias durante la formacidn continua es
fundamental, evitando el riesgo de mantener un enfoque
fragmentado y practicas pedagdgicas atravesadas por la
deshumanizacién y el silencio (Shaw, 2018).

Otro beneficio de la formacion de profesores con ODI es
el uso de problemas abiertos que pueden ser resueltos de
diversas maneras y que reunen las diferentes disciplinas
involucradas, promoviendo didlogos que generan
innovacién, compromiso y apertura hacia las personas y
la adquisicion de nuevos conocimientos (Barbosa, 2023).
El didlogo es fundamental para la construccidon de
significados y la interiorizacion del conocimiento
cientifico, promoviendo una mayor interaccién y
comprensién entre los participantes (Santos y Santos,
2015).

La formaciéon continua del profesorado con ODI también
promueve la hermenéutica, que se ocupa de la formacion
ética de la existencia humana y facilita la construccion de
un conocimiento reflexivo y liberador, permitiendo que
las interacciones educativas sean productivas y llenas de
significados diversos y difusos (Santos y Santos, 2015).
Esta formacidén también ocurre con la dialéctica, que
aporta una vision global y profunda de la realidad a través
del debate de ideas (Silveira, 2020), mientras que la
complejidad implica un pensamiento flexible y abierto,
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sejam produtivas e cheias de significados diversos e
difusos (Santos e Santos, 2015). Essa formagdo também
ocorre com dialética, que traz uma visdo global e
aprofundada da realidade por meio do debate de ideias
(Silveira, 2020), enquanto a complexidade envolve um
pensamento flexivel e aberto, adaptavel as relagdes
socioculturais e ao ambiente (Zampietro, s/a; Morin,
1977, apud Amorim, 2003).

Assim, as ODI colaboram para uma formacgao
continuada mais holistica, superando a visdo simplista
e respeitando as vivéncias, as culturas e as histdrias dos
sujeitos. Isso é essencial para a implementacdo efetiva
da Lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino da
cultura africana e afro-brasileira nas institui¢des
educacionais, entretanto ainda enfrenta obstaculos em
sua aplicagdo pratica. As oficinas, portanto, ndo apenas
promovem a inclusdo e a reflexdo critica sobre o
racismo, mas também desafiam os educadores a
integrarem conteudos interdisciplinares de Ciéncias de
forma sensivel e inclusiva, enriquecendo a formacgdo
dos professores com uma perspectiva mais abrangente
e humana.

Desenho Metodolégico

Para nossa proposta, utilizamos o Circulo de
Cultura, criado por Paulo Freire, que se destaca como
uma estratégia essencial para o desenvolvimento
profissional e a formagdo de professores voltada para
uma educagdo decolonial (Tomelin; Rausch, 2021).

Fundamentado no didlogo, na participagdo e
no respeito mutuo, o Circulo de Cultura promove um
espaco de ensino e de aprendizagem em que a
construgdo do conhecimento ocorre de forma coletiva
e continua, baseada nas experiéncias vividas pelos
participantes. (Freire, 2017; Leal; Silva; Azevédo, 2021).

Ao adotar o Circulo de Cultura, o professor
assume o papel de coordenador de debates, facilitando
um didlogo em que os educandos sdo participantes
ativos e criticos no processo de aprendizagem. Este
método ndo se limita a mera transmissdo de contetdos
especificos, contudo desenvolve uma compreensdo
critica e coletiva da realidade social dos participantes,
promovendo a tomada de consciéncia de suas
situagdes sociais. Assim, essa abordagem se constitui
como um exercicio de resisténcia a modelos
educacionais hegemonicos, valorizando os diferentes
saberes e reconhecendo a identidade cultural de cada
sujeito como parte integrante do processo educativo
(Tomelin; Rausch, 2021; Freire, 2016; 2017; Leal; Silva;
Azevédo, 2021).

Dessa maneira, este trabalho tem como base
uma experiéncia de formacgdo de professores realizada
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adaptable a las relaciones socioculturales y al entorno
(zampietro, s/a; Morin, 1977, apud Amorim, 2003).

De esta forma, las ODI contribuyen a una educacion
permanente mas holistica, superando la visidn simplista y
respetando las experiencias, culturas e historias de los
sujetos. Esto es esencial para la aplicacidn efectiva de la
Ley 10.639/03, que establecio la obligatoriedad de la
ensefianza de la cultura africana y afrobrasilefia en las
instituciones de ensefianza, pero aun enfrenta obstaculos
en su aplicacidn practica. Por lo tanto, los talleres no sélo
promueven la inclusién y la reflexién critica sobre el
racismo, sino que también desafian a los educadores a
integrar contenidos cientificos interdisciplinarios de
forma sensible e inclusiva, enriqueciendo la formacién de
los profesores con una perspectiva mas integral vy
humana.

Disefio metodoldgico

Para nuestra propuesta, utilizamos el Circulo de Cultura,
creado por Paulo Freire, que se destaca como una
estrategia esencial para el desarrollo profesional y la
formacién docente orientada a la educacién decolonial
(Tomelin; Rausch, 2021).

Basado en el didlogo, la participacidn y el respeto mutuo,
el Circulo de Cultura promueve un espacio de ensefianza
y aprendizaje en el que la construccion del conocimiento
tiene lugar de forma colectiva y continua, a partir de las
experiencias vividas por los participantes (Freire, 2017;
Leal; Silva; Azevédo, 2021).

Al adoptar el Circulo Cultural, el profesor asume el papel
de coordinador de los debates, facilitando un didlogo en
el que los alumnos son participantes activos y criticos en
el proceso de aprendizaje. Este método no se limita a la
mera transmisién de contenidos especificos, sino que
desarrolla una comprensidn critica y colectiva de la
realidad social de los participantes, promoviendo la toma
de conciencia de sus situaciones sociales. Asi, este
enfoque constituye un ejercicio de resistencia a los
modelos educativos hegemadnicos, valorando diferentes
tipos de conocimiento y reconociendo la identidad
cultural de cada sujeto como parte integrante del proceso
educativo (Tomelin; Rausch, 2021; Freire, 2016; 2017;
Leal; Silva; Azevédo, 2021).

Este trabajo se basa en una experiencia de formacion de
profesores realizada en un formato hibrido de Circulo de
Cultura para dieciséis Administraciones Regionales de
Ensefianza (GRE) del Gobierno del Estado de Pernambuco
en el primer semestre del afio escolar 2024. Este trabajo
tuvo impacto en aproximadamente 159 escuelas del
estado y en sus profesores de ciencias de los ultimos
cursos de la ensefianza primaria, con el fin de desarrollar
el tema anual de la red estatal, "Relaciones étnico-
raciales: educar para el (re)conocimiento y valorar la
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no formato de Circulo de Cultura hibrido para dezesseis
Geréncias Regionais de Ensino (GREs) do Governo de
Pernambuco no primeiro semestre do ano letivo de
2024. Esse trabalho impactou aproximadamente 159
escolas do Estado e seus professores de Ciéncias do
nivel Fundamental anos finais, para o desenvolvimento
da temdtica anual da Rede Estadual, “RelacBes Etnico-
Raciais: educar para o (re)conhecimento e a valorizagdo
da diversidade e da diferenca”.

E importante destacar que essa foi uma das
varias atividades realizadas pela SEE para discussdo da
temdtica com ag¢ldes e com produtos que serdao
disponibilizados ao longo do ano, incluindo formagGes
de tutores e de professores de Ciéncias, elaboragdo de
cartilhas, producdo de audiovisual, visitas técnicas,
atividades em espagos ndo-formais, entre outros.

A formagdo continuada em questdo teve
como tema “Oficinas Didaticas Interdisciplinares: Como
estudar as relagGes étnico-raciais articulando teoria e
pratica?” e foi desenvolvida em dois momentos. O
primeiro momento ocorreu em dois dias de abril de
2024, exclusivamente para os tutores, resultando em
8h de formacgao. Os tutores sao profissionais da prépria
Rede estadual de ensino que ficam lotados nas GREs e
atuam como supervisores de darea, mobilizando
formagdes e saberes e monitorando os resultados dos
professores e dos estudantes desse segmento.

Esse primeiro momento, totalmente on-line,
com essa equipe, foi planejado para forma-los sobre as
ODIs e planejar o processo de formagdo continuada
local que ocorreriam com os professores de Ciéncias da
Rede, posteriormente, num grande encontro que
articularia momentos virtuais e presenciais de forma
hibrida com os professores.
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diversidad y la diferencia".

Es importante destacar que esta fue una de las varias
actividades realizadas por la SEE para discutir el tema con
acciones y productos que estaran disponibles durante
todo el afio, incluyendo la formacion de tutores y
profesores de ciencias, la produccién de folletos,
produccion audiovisual, visitas técnicas, actividades en
espacios no formales, entre otros.

El tema del curso de formacién continua en cuestién fue
"Talleres Didacticos Interdisciplinarios: ¢Cémo estudiar
las relaciones étnico-raciales articulando teoria vy
practica?" y se llevo a cabo en dos etapas. La primera
tuvo lugar durante dos dias en abril de 2024,
exclusivamente para los tutores, resultando en 8 horas de
formacidn. Los tutores son profesionales de la red estatal
de educacion que actuan en los GRE y actidan como
supervisores de darea, movilizando formacién y
conocimiento y acompafando los resultados de los
profesores y alumnos de este segmento.

Este primer momento totalmente online con el equipo se
disefid para formarles en los ODI y planificar el proceso
local de formacion continua que tendria lugar con los
profesores de ciencias de la red mas tarde, en una gran
reunion que combinaria momentos virtuales vy
presenciales de forma hibrida con los profesores.
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Figura 1: Primeiro encontro de Formag¢do Continuada
com os tutores

Fonte: Autoria prépria

Tivemos as seguintes pautas de trabalho com
os tutores nos dois dias de formagdo:

Dia1l Dia 2

- Discutindo Relagdes
Etnico-Raciais:  saberes,
importancia e sociedade.

- Exemplos de ODI.

Apresentagdo do plano
de ODI a ser trabalhado

Discutindo a importancia com os professores da

do trabalho préatico em rede.

sala de aula de Ciéncias. Discussdo da
Conhecendo as ODls: metodologia do trabalho.
fundamentos tedricos e Espago para duvidas,
metodoldgicos. sugestdes e

Exemplos de ODlIs. questionamentos.

No segundo momento, o professor formador
esteve em um estudio de gravagdo, conectado as 16
GREs e conduzindo por meio de uma transmissdo ao-
vivo a formagdo sobre a elaboragdo das ODI voltadas
para a Educagdo Etnico-Raciais. A figura 2 demonstra
sistematicamente como foi esse momento:

Figura 2 — momento formativo

Fonte: Autoria prépria
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Figura 1: Primera reunién de Formacion Continua con los
tutores

Fuente: Autor

Trabajamos las siguientes pautas con los tutores durante
los dos dias de formacidn:

Dial Dia2
- Discutir las relaciones étnico- | - Ejemplos de ODI.
raciales: conocimiento, Presentacion del plan
importancia y sociedad. ODI que se trabajara con los
Debatir la importancia | profesores de la red.
del trabajo practico en el aula Discusion  de la
de ciencias. metodologia de trabajo.
Conociendo los ODI: Espacio para
fundamentos tedricos y | preguntas, sugerencias Y
metodoldgicos. consultas.
Ejemplos de ODI.

En el segundo momento, el profesor formador se
encontraba en un estudio de grabacion, conectado a los
16 GRE y dirigiendo la formacién sobre la preparacién de
los ODI centrados en la educacion étnico-racial a través
de una transmision en vivo. La figura 2 muestra
sistematicamente cémo fue este momento:

Figura 2 - Momento formativo:

Fuente: Autor
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O professor formador atuou no estudio,
enquanto os participantes, professores e tutores
estavam nos seus respectivos polos das GREs. As setas
representam as dire¢Ges possiveis de comunicagdo
entre GREs e estudio.

Vale lembrar que para a realizagdo desse
encontro, foram mobilizadas uma série de aparatos
tecnoldgicos que incluiam: projetores, microfones,
equipamentos de som, estabilizadores de rede, entre
outros, além de uma gama de profissionais de
tecnologia das GREs, que ficaram de plantdo para que
todos estivessem conectados e participando
ativamente do processo.

O quadro 2 detalha a programagdo que
ocorreu nos periodos da manha e da tarde:

El profesor formador trabajaba en el estudio, mientras
que los participantes, profesores y tutores se
encontraban en sus respectivos centros GRE. Las flechas
representan las posibles direcciones de comunicacion
entre los GRE y el estudio.

Cabe recordar que para la celebracidn de esta reunién se
movilizaron una serie de dispositivos tecnolégicos, entre
ellos: proyectores, micréfonos, equipos de sonido,
estabilizadores de red, entre otros, asi como una serie de
profesionales de la tecnologia de los GRE, que estuvieron
de guardia para garantizar que todos estuvieran
conectados y participando activamente en el proceso.

En el cuadro 2 se detalla el programa que tuvo lugar por
la mafiana y por la tarde:

Mafiana Tarde

Manha Tarde
- Discutindo  Relagdes - Retomada do trabalho.
Etnico-Raciais: saberes, - Elaboragdo de uma ODI
importancia e sociedade. com os tutores
- Relatos das discussoes. presencialmente.
- Discutindo a importancia - Relato das ODIs
do trabalho prético em sala elaboradas.
de aula de Ciéncias - Criticas e sugestdes para
- Relato das discussdes. as ODls.
- Conhecendo as ODls: - Consideragdes e relatos
fundamentos tedricos e finais.

metodoldgicos.
- Exemplos de ODls.

- Discutir las relaciones étnico-
raciales: conocimiento, importancia
y sociedad.

- Reanudacion del trabajo.
- Elaborar una ODI con los
tutores en persona.

- Informes de los debates. - Elaboraciéon de un informe
- Debatir la importancia del trabajo | sobre las ODI.

préctico en el aula de ciencias - Criticas y sugerencias para los
- Informe sobre los debates. ODL.

- Conociendo los  ODI: | - Consideraciones finales e
fundamentos tedricos y | informes.

metodoldgicos.

- Ejemplos de ODI.

Como o fundamento da formacgdo continuada
foi o Circulo de Cultura hibrido, buscamos introduzir
sempre o didlogo, a interagdo entre teoria e pratica e o
acolhimento de ideias e de sugestdes, com a
participagdo de todos os professores das GREs,
oportunizando aos participantes uma compreensdo
contextualizada da realidade, ao mesmo tempo que
eram consideradas diferentes realidades presentes
neste contexto tao diverso.

A seguir, apresentaremos alguns resultados e
realizaremos algumas reflexdes da formacgdo,
observando as escolhas metodoldgicas que realizamos
e que possibilidades foram benéficas e quais limitantes
para a formacdo dos professores de Ciéncias na
introducdo da tematica racial as suas aulas.

Resultados

Iniciamos nossa discussdo apresentando
alguns dos resultados a partir da andlise dos planos de
ODI elaborados por professores participantes da
formagdo continuada, que manifestaram interesse em
dar continuidade ao trabalho aplicando essas oficinas.
No total, foram analisados 16 planos de trés GREs
diferentes. Esses resultados serdo detalhados nos
tépicos a seguir.
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Como la base de la formacion continua fue el Circulo de
Cultura hibrido, siempre se buscé introducir el didlogo, la
interaccién entre la teoria y la practica y la aceptacion de
ideas y sugerencias, con la participacién de todos los
profesores de los GRE, dando a los participantes una
comprensiéon contextualizada de la realidad, teniendo en
cuenta al mismo tiempo las diferentes realidades
presentes en este contexto diverso.

A continuacién, presentaremos algunos resultados y
reflexionaremos sobre la formacién, examinando las
opciones metodoldgicas que elegimos y qué posibilidades
fueron beneficiosas y cudles limitantes para la formacién
de profesores de ciencias en la introduccién de temas
raciales en sus clases.

Resultados

Comenzamos nuestro debate presentando algunos de los
resultados del analisis de los planes de ODI elaborados
por los profesores que participaron en la formacion
continua y que manifestaron su interés en continuar su
trabajo aplicando estos talleres. En total, se analizaron 16
planes de tres GRE diferentes. Estos resultados se
detallan en los siguientes apartados.
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Temas recorrentes e Interdisciplinaridade

Observando os momentos praticos, percebe-
se que, em alguns casos, essa relagdo entre os temas e
a interdisciplinaridade ocorre positivamente.
Entretanto, em outros casos, ha uma separagdo entre
as disciplinas, em que cada uma aborda o tema de
maneira individual, caracterizando uma
pluridisciplinaridade, que diz respeito ao estudo de um
objeto de uma mesma e Unica disciplina por varias
disciplinas ao mesmo tempo.

Assim, quando os professores elaboraram as
ODlIs e fazem a interagdo entre o conteudo de Ciéncias
voltado para a ERER, alguns deles acabam mantendo a
independéncia das disciplinas, na qual o objeto de
estudo é trabalhado de maneira pluridisciplinar e ndo
interdisciplinar.

Dessa forma, o conhecimento é enriquecido
pela contribuicdo das outras disciplinas, porém nao
promove a integracdo e a interagdo entre elas. A
interdisciplinaridade, conforme destacado por Silveira
(2020) e Fazenda (2008), exige mais do que a
comunica¢do de ideias entre disciplinas. E necesséria
uma interdependéncia, convergéncia e
complementaridade entre as diferentes areas do
conhecimento, formando um percurso educacional
coeso. Isso possibilita uma mudancga significativa na
pratica educativa, desde a percepg¢do e o planejamento
até a execugdo e a avaliagdo das atividades
pedagdgicas.

A articulagdo e a integragcdo entre disciplinas
promovem um ambiente de ensino mais dindmico e
holistico, no qual o conhecimento é construido de
maneira mais completa e contextualizada (Silveira,
2020). Essas caracteristicas estavam presentes na
maioria dos planos analisados, demonstrando que,
quando uma proposta interdisciplinar é realizada com
sucesso, ela explora as perspectivas de varias
disciplinas sobre um tema especifico. Isso amplia a
compreensdo dos estudantes e permite a transferéncia
de conhecimento para diferentes situagdes,
desenvolvendo tanto o saber, quanto o saber fazer
(Silvera, 2020; Almeida; Bastos, 2005).

Por isso, a articulagdo e a integracdo entre os
temas recorrentes e a interdisciplinaridade ndo apenas
enriguecem o ambiente de ensino, como também
contribuem para a construgdo de um conhecimento
mais completo e contextualizado. Essas caracteristicas,

evidenciadas na maioria dos planos analisados,
destacam a importancia de uma abordagem
interdisciplinar eficaz para o desenvolvimento

educacional e social dos estudantes.
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Temas recurrentes e interdisciplinariedad

Observando los momentos practicos, se puede ver que en
algunos casos esta relacion entre temas e
interdisciplinariedad se da positivamente. Sin embargo,
en otros casos, existe una separacion entre las disciplinas,
en la que cada una aborda el tema individualmente,
caracterizando la multidisciplinariedad, que se refiere al
estudio de un objeto de una unica disciplina por varias
disciplinas al mismo tiempo.

Asi, cuando los profesores elaboran los ODI y realizan la
interaccién entre los contenidos de ciencias y la ERER,
algunos de ellos acaban manteniendo la independencia
de las disciplinas, en las que el objeto de estudio se
trabaja de forma multidisciplinar y no interdisciplinar.

De esta forma, el conocimiento se enriquece con la
contribucion de otras disciplinas, pero no promueve la
integracion e interaccion entre ellas. La
interdisciplinariedad, como destacan Silveira (2020) vy
Fazenda (2008), requiere algo mas que la comunicacion
de ideas entre disciplinas. Requiere interdependencia,
convergencia y complementariedad entre las diferentes
areas de conocimiento, formando un camino educativo
cohesivo. Esto permite un cambio significativo en la
practica educativa, desde la percepcion y la planificacion
hasta la ejecucion y la evaluacion de las actividades
pedagdgicas.

La articulacion e integraciéon entre disciplinas promueve
un ambiente de ensefianza mas dindmico y holistico, en
el cual el conocimiento se construye de forma mas
completa y contextualizada (Silveira, 2020). Estas
caracteristicas estuvieron presentes en la mayoria de los
planes analizados, demostrando que cuando una
propuesta interdisciplinaria se lleva a cabo con éxito,
explora las perspectivas de varias disciplinas sobre un
tema especifico. Esto amplia la comprension de los
alumnos y les permite transferir conocimientos a
diferentes situaciones, desarrollando tanto el saber como
el saber hacer (Silvera, 2020; Almeida; Bastos, 2005).

Por eso, la articulacion e integracién entre temas
recurrentes y la interdisciplinariedad no sélo enriquecen
el ambiente de ensefianza, sino que contribuyen a la
construccion de un conocimiento mas completo vy
contextualizado. Estas caracteristicas, evidentes en la
mayoria de los planes analizados, ponen de relieve la
importancia de un enfoque interdisciplinario eficaz para
el desarrollo educativo y social de los alumnos.
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Relagdo cultural Vs Saberes escolares

Na maioria dos casos, os temas estavam
relacionados ao contexto, cultura e saberes populares

indigenas, africanos e afro-brasileiros, incluindo
pinturas indigenas, plantas medicinais, diferentes
grupos étnico-raciais, raga, racismo, fendtipos,

continente africano, trajetéria da populagdo negra,
entre outros. Quanto aos conteudos cientificos, foram
utilizados  conceitos como botanica, genética,
etnobotanica, distribuicdo  geografica, caatinga,
espécies, evolugdo humana, impactos ambientais, meio
ambiente, entre outros.

Para analisar esse topico, questionamos: “Os
professores conseguiram utilizar os saberes e questdes
locais que envolvem as relagdes étnico-raciais nas aulas
de Ciéncias?”. A partir da observacdo dos planos,
percebemos que, na maioria das vezes, essa articulacdo
ocorre de forma bem-sucedida. No entanto, em
algumas situacOes, apenas os saberes cientificos
prevalecem e s3o contextualizados com a realidade,
sem uma aproximagdo com as relagdes étnico-raciais.

Jesus; Paix3o e Prudéncio (2019) sdo enfaticos
acerca das dificuldades enfrentadas pelos professores
de Ciéncias para estabelecer relagdes entre o conteldo
cientifico e as questGes étnico-raciais, apesar da
obrigatoriedade legal, afirmando que um dos principais
desafios é a falta de materiais didaticos especificos que
abordem essas temadticas de maneira integrada e
contextualizada.

Haja vista que muitos docentes encontram
limitagcdes para incorporar a tematica étnico-racial em
suas disciplinas devido a formagdo académica
predominantemente focada em conhecimentos
técnicos e pedagogicos, sem a devida inser¢cdo de
tematicas sociais, como a questdo racial (Jesus; Paixdo
& Prudéncio, 2019; Santos; Prudéncio, 2023). Pinheiro
e Rosa (2018) corroboram essa dificuldade ao
apontarem que a formacgdo de professores de Ciéncias
ainda enfrenta obstdculos na inclusdo de temas étnico-
raciais, muitas vezes devido ao apego ao conteudo
conceitual e cientifico.

Diante das andlises realizadas, torna-se
evidente que a integracdao dos saberes étnico-raciais
nas aulas de Ciéncias representa um desafio
significativo para os professores, embora muitos
consigam articular de maneira eficaz os temas
cientificos com questBes culturais e raciais. Estes
desafios refletem ndo apenas a falta de materiais
didaticos apropriados e a formagdo académica
limitada, igualmente revela a necessidade urgente de
estratégias educacionais — como as ODI, que sdo mais
inclusivas e sensiveis as diversidades étnico-raciais,
conforme preconizado pela Lei n? 10.639/03.

58

Relaciones culturales Vs conocimientos escolares

En la mayoria de los casos, los temas estaban
relacionados con el contexto cultura y saber popular
indigena, africano y afrobrasilefio, incluyendo pinturas
indigenas, plantas medicinales, diferentes grupos étnico-
raciales, raza, racismo, fenotipos, continente africano,
trayectoria de la poblacién negra, entre otros. En cuanto
al contenido cientifico, se utilizaron conceptos como
botanica, genética, etnobotdnica, distribucidon geografica,

caatinga, especies, evolucion humana, impactos
ambientales, medio ambiente, entre otros.
Para analizar este tema, nos preguntamos: "éHan

conseguido los profesores utilizar los conocimientos
locales y las cuestiones relacionadas con las relaciones
étnico-raciales en las clases de ciencias?". Al observar los
planes, nos dimos cuenta de que la mayoria de las veces
esta articulacién se produce con éxito. Sin embargo, en
algunas situaciones, sdlo prevalece el conocimiento
cientifico y se contextualiza con la realidad, sin un
acercamiento a las relaciones étnico-raciales.

Jesus; Paixdo y Prudéncio (2019) son enfaticos sobre las
dificultades que enfrentan los profesores de ciencias para
establecer relaciones entre los contenidos cientificos y las
cuestiones étnico-raciales, a pesar de la exigencia legal,
afirmando que uno de los principales desafios es la falta
de materiales didacticos especificos que aborden estas
cuestiones de forma integrada y contextualizada.

Esto se debe al hecho de que muchos profesores tienen
dificultades para incorporar temas étnico-raciales en sus
asignaturas debido a la formacién académica que se
centra predominantemente en el conocimiento técnico y
pedagdgico, sin la debida inclusiéon de temas sociales,
como la cuestidn racial (Jesus; Paixdo & Prudéncio, 2019;
Santos; Prudéncio, 2023). Pinheiro y Rosa (2018)
corroboran esta dificultad al sefialar que la formacion de
profesores de ciencias aun enfrenta obstaculos en la
inclusion de temas étnico-raciales, muchas veces debido
al apego a contenidos conceptuales y cientificos.

A la luz de los andlisis realizados, queda claro que la
integracion del conocimiento étnico-racial en las clases
de ciencias representa un desafio significativo para los
profesores, aunque muchos logran articular
efectivamente los temas cientificos con las cuestiones
culturales y raciales. Esos desafios reflejan no sélo la falta
de materiales didacticos apropiados y la limitada
formacién académica, sino que también revelan Ia
urgente necesidad de estrategias educativas - como las
ODI - mas inclusivas y sensibles a la diversidad étnico-
racial, como preconiza la Ley 10.639/03.
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Relacdo entre teoria e pratica

Sobre a articulagdo entre teoria e pratica, foi
possivel perceber que existem duas abordagens
distintas nos planos elaborados pelos professores. Na
primeira, os planos dos professores estabeleciam
relagbes entre o conteudo cientifico e as relagGes
étnico-raciais, desenvolvendo atividades que buscavam
o reconhecimento e pertencimento dos individuos.
Além do mais, essas atividades proporcionaram
debates e o enfrentamento de questdes sociais
importantes, como racismo e desigualdade social,
envolvendo toda a comunidade escolar. Na outra
abordagem - em alguns planos de ODI -, os
professores apresentaram dificuldades em construir
esses momentos praticos, focando quase que
exclusivamente na teoria cientifica.

Todavia, durante as discussdes no Circulo de
Cultura, os professores conseguiram abordar mais
claramente esses momentos praticos, demonstrando
mais habilidades em relacionar teoria e pratica.
Também, verificamos que alguns dos momentos
descritos nos planos eram centrados no professor, que
eram centralizadas as atividades, enquanto os alunos
desempenhavam um papel secundario.

Consideragoes Finais

A experiéncia de formacdo de professores em
Pernambuco, voltada para a articulacdo das relagGes
étnico-raciais com os saberes das Ciéncias da Natureza,
demonstrou avangos possiveis para a implementagdo
da Lei 10. 639/03. Por meio das oficinas, foi possivel
promover um ambiente de ensino mais inclusivo e
participativo, no qual a diversidade cultural e os
saberes populares foram valorizados e integrados aos
conteudos cientificos. Mesmo assim, alguns desafios
foram encontrados, tais como: a dificuldade de integrar
plenamente os saberes étnico-raciais aos conteudos
cientificos e a necessidade de maior articulagdo entre
teoria e pratica.

A inclusdo de temas como racismo,
diversidade cultural e histéria africana e afro-brasileira
nas aulas de Ciéncias articulados a seus temas é crucial
para a constru¢do de uma educagdo mais justa e
equitativa. Complementa-se que a formagdo de
professores, quando bem estruturada e fundamentada
em metodologias participativas, praticas,
interdisciplinares e inclusivas, como o Circulo de
Cultura hibrido, pode transformar a pratica educativa e
contribuir significativamente para a constru¢do de uma
sociedade mais democratica e igualitdria. A
continuidade e a ampliagdo dessas iniciativas sdo
essenciais para consolidar os avancos alcangados e
superar os desafios ainda presentes na implementacao
de aulas com tematicas raciais nas disciplinas de
Ciéncias.
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Relacion entre teoria y practica

En cuanto a la vinculacién entre teoria y practica, se pudo
observar que existian dos enfoques diferenciados en los
planes elaborados por los profesores. En el primero, los
planes de los profesores establecian vinculos entre los
contenidos cientificos y las relaciones étnico-raciales,
desarrollando actividades que buscaban el
reconocimiento y la pertenencia de los individuos.
Ademas, estas actividades ofrecian la oportunidad de
debatir y abordar cuestiones sociales importantes como
el racismo y la desigualdad social, implicando a toda la
comunidad escolar. En el otro enfoque -en algunos planes
ODI- los profesores tenian dificultades para construir
estos momentos practicos, centrandose casi
exclusivamente en la teoria cientifica.

Sin embargo, durante las discusiones en el Circulo
Cultural, los profesores fueron capaces de abordar estos
momentos practicos con mayor claridad, demostrando
mas capacidad para relacionar teoria y practica. También
observamos que algunos de los momentos descritos en
los planes se centraban en el profesor, que era quien
dirigia las actividades, mientras que los alumnos
desempefiaban un papel secundario.

Consideraciones finales

La experiencia de formacidn de profesores en
Pernambuco, dirigida a articular las relaciones étnico-
raciales con el conocimiento de las ciencias naturales,
demostrd posibles avances en la aplicacion de la Ley
10.639/03. A través de los talleres, fue posible promover
un ambiente de ensefianza mas inclusivo y participativo,
en el que la diversidad cultural y el saber popular fueron
valorados e integrados a los contenidos cientificos. Aun
asi, se encontraron algunos desafios, como la dificultad
de integrar plenamente el conocimiento étnico-racial en
los contenidos cientificos y la necesidad de una mayor
articulacion entre la teoria y la practica.

La inclusion de temas como el racismo, la diversidad
cultural y la historia africana y afrobrasilefia en las clases
de ciencias, vinculados a sus asignaturas, es crucial para
construir una educacién mas justa y equitativa. Ademas,
la formacion del profesorado, cuando esta bien
estructurada y se basa en metodologias participativas,
practicas, interdisciplinarias e inclusivas, como el Circulo
de Cultura hibrido, puede transformar la practica
educativa y contribuir significativamente a Ia
construccion de una sociedad mas democratica e
igualitaria. La continuacion y ampliacion de estas
iniciativas es esencial para consolidar los progresos
realizados y superar los retos que aun presenta la
aplicacién de lecciones de temadtica racial en las
asignaturas de ciencias.
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Para Inicio de Conversa

Em uma sociedade marcada por contradi¢cGes
e por desigualdades, o desenvolvimento de estratégias
de ensino e de aprendizagem que busquem contemplar
as realidades locais e os contextos variados que se
apresentam no cenario educacional, tornam-se cada
vez mais importante para atrair e despertar o interesse
dos estudantes para o ensino das ciéncias,
principalmente, para aqueles denominados nativos
digitais. Entendemos que esse ensino precisa ser
critico, personalizado as suas realidades, inclusivo as
suas necessidades e dialogado, a fim de que eles
encontrem sentido nas aulas.

Logo, ensinar ciéncias aos nativos digitais tem
sido um desafio, j3 que a imersdo tecnoldgica que
ocorre desde a primeira infancia para essa geragao o
expde a uma diversidade de telas, de conteldos e de
interacOes digitais, que, por vezes, é considerado
atrativo por oferecer praticidade ao cotidiano das
pessoas.

Todavia, o uso em excesso e nao direcionado
das telas, por exemplo, por criangas e por adultos, tem
provocado problemas nas familias e no ambiente
escolar. A exposicdo as telas por tempo prolongado
dificulta a capacidade de concentracdo e de
participagdo, assim como a iniciativa para outras
atividades (Rocha et al,, 2022). As criancas deixam de
se sentir atraidas pelas atividades mais instigantes para
0s heurdnios, como a leitura.

A neurociéncia oferece insights importantes
sobre os impactos das telas no desenvolvimento
cognitivo e emocional durante o desenvolvimento
infantil. O neurocientista francés Michel Desmurget,
autor do livro “A Fabrica de Cretinos Digitais”,
argumenta que o uso excessivo de telas prejudica o
desenvolvimento fisico, psiquico e emocional das
criangas. E o uso recreativo de telas, como assistir a
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Para iniciar conversacion

En una sociedad marcada por las contradicciones y las
desigualdades, el desarrollo de estrategias de ensefianza
y aprendizaje que busquen tener en cuenta las realidades
locales y los variados contextos que se presentan en el
escenario educativo son cada vez mas importantes para
atraer y despertar el interés de los estudiantes por la
ensefianza de las ciencias, especialmente para aquellos
gue son conocidos como nativos digitales. Entendemos
gue esta ensefianza debe ser critica, personalizada a sus
realidades, inclusiva de sus necesidades y dialogada para
gue encuentren sentido a las lecciones.

Por lo tanto, ensefiar ciencias a los nativos digitales ha
sido todo un reto, ya que la inmersion tecnoldgica que ha
tenido lugar desde la primera infancia para esta
generacion les expone a una diversidad de pantallas,
contenidos e interacciones digitales, lo que a veces se
considera atractivo porque ofrece practicidad a la vida
cotidiana de las personas.

Sin embargo, el uso excesivo y no dirigido de las
pantallas, por ejemplo por parte de nifios y adultos, ha
causado problemas en las familias y en el entorno
escolar. La exposicion a las pantallas durante periodos de
tiempo prolongados dificulta la capacidad de
concentracion y participacién, asi como la iniciativa para
otras actividades (Rocha et al, 2022). Los nifios ya no se
sienten atraidos por actividades mas estimulantes para
sus neuronas, como la lectura.

La neurociencia ofrece importantes insights sobre el
impacto de las pantallas en el desarrollo cognitivo y
emocional durante la infancia. El neurocientifico francés
Michel Desmurget, autor del libro "La fabrica de cretinos
digitales", sostiene que el uso excesivo de pantallas
perjudica el desarrollo fisico, psicolégico y emocional de
los nifios. Y el uso recreativo de las pantallas, como ver
videos de YouTube, jugar a videojuegos y pasar horas
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videos no YouTube, jogar videogames e passar horas
ininterruptas na frente da TV, pode interferir tanto na
interagdo social como na estimulagdo intelectual
(Desmurget, 2021).

O autor (Brasdo, 2022, p. 7) considera que:

Diante das geragdes mais velhas e ao contrario do
que se pensava, a profusdo de telas as quais se
expéem as criangas estd longe de otimizar
aptiddes; e, no tocante aos mais jovens, ha a
constatacdo de que os “nativos digitais” sdo os
primeiros filhos a terem um Quociente de
Inteligéncia (Ql) inferior ao de seus pais.

Ademais, ha estudos - realizados pela
Universidade de Hong Kong — que associam o prejuizo a
neuroplasticidade do cérebro — capacidade do cérebro
de formar e de reorganizar redes neurais a medida que
crescemos e aprendemos — com o uso cronico de telas
na infancia.

E essencial equilibrar o uso de telas com
outras atividades, como interagGes sociais, leituras e
brincadeiras ao ar livre, para promover o
desenvolvimento saudavel das criangas. Dessa forma,
esse estudo tem como objetivo contribuir para a
melhoria das habilidades de comunicagdo entre os
professores, os estudantes e as ferramentas digitais,
por meio de um ensino dialdgico e, além disso,
despertar uma reflexdo sobre o uso consciente da
tecnologia atentando para as vantagens e as
desvantagens.

Por conseguinte, indagamos: Como tornar o
ensino das ciéncias atrativo aos nativos digitais? Os
pressupostos freirianos oferecem possibilidades
estratégicas para tornar o ensino mais atrativo a esse
publico?

Concordamos com Moran (2017), ao afirmar
que a educagdo precisa ser mais flexivel, hibrida,
digital, ativa, diversificada. Pois, os processos de
aprendizagem s3do multiplos, continuos, hibridos,
formais e informais.

Deste modo, este estudo trata-se de uma
pesquisa bibliografica, que tem como objetivo
promover a reflexdo sobre possibilidades pedagdgicas
que contribuam para a pratica docente no ensino de
ciéncias, mediante os avanc¢os tecnoldgicos e o
envolvimento cada vez maior da populagdo com tais
aparatos, com foco em evidenciar as contribui¢cdes dos
pressupostos freirianos para um ensino das ciéncias
atrativo as novas geragdes.

Nossa opgdo tedrica nos conduz em direcdo a
um ensino dialdgico que possibilite autonomia,
criticidade e participagdo, que promovam as
necessarias interagdes sociais. Nossos pilares tedricos,
conduz-nos em diregio ao reconhecimento de um
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ininterrumpidas frente al televisor, puede interferir tanto
en la interaccion social como en la estimulacidén
intelectual (Desmurget, 2021).

El autor (Brasdo, 2022, p. 7) considera que:

En el caso de las generaciones mayores, y en
contra de la creencia popular, la profusion de
pantallas a la que estan expuestos los nifios esta
lejos de optimizar sus capacidades; y en lo que
respecta a las generaciones mas jovenes, se
constata que los "nativos digitales" son los
primeros nifios que tienen un Coeficiente
Intelectual (Cl) inferior al de sus padres.

Ademas, hay estudios -realizados por la Universidad de
Hong Kong- que asocian el dafio a la neuroplasticidad del
cerebro -la capacidad del cerebro para formar y
reorganizar redes neuronales a medida que crecemos y
aprendemos- con el uso crénico de pantallas en la
infancia.

Es esencial equilibrar el uso de las pantallas con otras
actividades, como las interacciones sociales, la lectura y
el juego al aire libre, para promover el desarrollo
saludable de los nifos. De este modo, este estudio
pretende contribuir a mejorar las habilidades de
comunicacion entre profesores, alumnos y herramientas
digitales, mediante una ensefianza dialdgica, asi como

fomentar la reflexién sobre el uso consciente de la
tecnologia, prestando atencién a las ventajas y
desventajas.

Por eso nos preguntamos ¢CoOmo hacer atractiva la
ensefianza de las ciencias para los nativos digitales?

¢Ofrecen los supuestos freirianos  posibilidades
estratégicas para hacer la ensefianza mds atractiva a este
publico?

Coincidimos con Moran (2017) en que la educacion debe
ser mas flexible, hibrida, digital, activa y diversa. Los
procesos de aprendizaje son multiples, continuos,
hibridos, formales e informales.

De esta manera, este estudio es un relevamiento
bibliografico, que tiene como objetivo promover la
reflexion sobre las posibilidades pedagdgicas que
contribuyen a la practica docente en la ensefianza de las
ciencias, a través de los avances tecnoldgicos y la
creciente participacion de la poblacién con dichos
dispositivos, con un enfoque en destacar los aportes de
los supuestos freirianos a una ensefianza de las ciencias
atractiva para las nuevas generaciones.

Nuestra opcidn tedrica nos lleva en la direccion de una
ensefianza dialdgica que posibilite la autonomia, la
criticidad y la participacion, que promueva las
interacciones sociales necesarias. Nuestros pilares
tedricos nos llevan en la direccidn de reconocer una
ensefianza que haga emerger el conocimiento a partir del
intercambio de saberes y acciones utilizando el contexto
de los estudiantes como punto de partida para la
resolucion de problemas sociales, favoreciendo una
ensefianza mas amena y atractiva para los estudiantes
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ensino que faga emergir conhecimentos a partir da
troca de saberes e de fazeres utilizando o contexto dos
estudantes como ponto de partida para resolugdo de
problemas sociais favorecendo aos estudantes um
ensino mais prazeroso e atrativo (Araujo, 2018; Bacich,
2016; Diesel, 2017; Freire, 1987).

Aproximagdes Entre os Pressupostos Freirianos e as
Metodologias Ativas

As metodologias ativas tém suas
raizes em varias teorias educacionais desenvolvidas por
alguns dos principais pensadores da educa¢do. Dentre
eles, destacamos John Dewey (1859-1952), filésofo e
educador norte-americano, um dos pioneiros da
educacdo progressista e da aprendizagem pela
experiéncia. Ele acreditava que a educagdo deve ser
baseada na experiéncia pratica e na resolugdo de
problemas reais. Jean Piaget (1896-1980), psicélogo
suico, é conhecido por sua teoria do desenvolvimento
cognitivo, que descreve como as criangas constroem
conhecimento mediante interagGes ativas com o
ambiente. Lev Vygotsky (1896-1934), Psicélogo russo,
enfatizou a importancia da interagdo social no
desenvolvimento cognitivo. Sua teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) é fundamental para
muitas metodologias ativas. Outro pensador que tem
contribuido na fundamentagcdo dos trabalhos com as
metodologias ativas é Paulo Freire (1921-1997),
Educador e filésofo brasileiro, é famoso por sua
abordagem critica da educagdo, que promove a
autonomia e a participagdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. E David Ausubel (1918-
2008), psicélogo educacional norte-americano,
desenvolveu a teoria da aprendizagem significativa,
que destaca a importancia de conectar novos
conhecimentos aos conceitos ja existentes na mente do
aluno.

Esses autores contribuiram significativamente
para o desenvolvimento das metodologias ativas, cada
um trazendo perspectivas Unicas sobre o processo de
ensino e de aprendizagem. Nesse estudo, focaremos
nas contribuicdes de Paulo Freire, por entender que
seus pressupostos — dialogicidade, problematizagao,
autonomia, criticidade, conscientizagdo — sdo requisitos
para uma educagdo democratica, que venha a
contemplar os mais variados contextos e realidades.

No contexto atual, o acesso aos mais diversos
recursos tecnoldgicos na educacdo pode ser um forte
aliado no desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e de outras competéncias, pois,
concordamos com Cerutti e Melo (2017), quando nos
coloca que as tecnologias desafiam os estudantes e
possibilitam a vivéncia de uma ciéncia viva, dindmica,
gue va além da repeticdo de conceitos ja estabelecidos.
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(Araujo, 2018; Bacich, 2016; Diesel, 2017; Freire, 1987).

Aproximaciones entre los presupuestos freireanos y las
metodologias activas

Las metodologias activas hunden sus
raices en diversas teorias educativas desarrolladas por
algunos de los principales pensadores de la educacion.
Entre ellos, destacamos a John Dewey (1859-1952),
filésofo y educador estadounidense que fue uno de los
pioneros de la educacién progresista y del aprendizaje a
través de la experiencia. Creia que la educacion debia
basarse en la experiencia practica y en la resolucién de
problemas reales. Jean Piaget (1896-1980), psicdlogo
suizo, es conocido por su teoria del desarrollo cognitivo,
qgue describe cdmo los nifios construyen el conocimiento
a través de interacciones activas con el entorno. Lev
Vygotsky (1896-1934), psicdlogo ruso, subrayd la
importancia de la interaccién social en el desarrollo
cognitivo. Su teoria de la Zona de Desarrollo Proximo
(zDP) es fundamental para muchas metodologias activas.
Paulo Freire (1921-1997), educador vy filésofo brasilefio,
es famoso por su enfoque critico de la educacién, que
promueve la autonomia y la participacion activa de los
alumnos en el proceso de aprendizaje. Y David Ausubel
(1918-2008), psicdlogo educativo estadounidense,
desarrollé la teoria del aprendizaje significativo, que
subraya la importancia de conectar los nuevos
conocimientos con conceptos que ya existen en la mente
del alumno.
Estos autores han contribuido significativamente al
desarrollo de metodologias activas, aportando cada uno
de ellos perspectivas singulares sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En este estudio, nos
centraremos en las aportaciones de Paulo Freire, por
entender que sus  presupuestos -  dialogo,
problematizacidn, autonomia, criticidad, concienciacién -
son requisitos para una educacién democratica que tenga
en cuenta los mas variados contextos y realidades.
En el contexto actual, el acceso a los mas diversos
recursos tecnoldgicos en la educacién puede ser un
fuerte aliado en el desarrollo de la autonomia, la
creatividad y otras competencias, porque estamos de
acuerdo con Cerutti y Melo (2017) cuando dicen que las
tecnologias desafian a los estudiantes y les permiten
experimentar una ciencia viva y dinamica que va mas alla
de la repeticion de conceptos establecidos.
Mattar (2017, p. 22) define las Metodologias Activas
como metodologias que "invitan al alumno a abandonar
su posicion receptiva y participar en el proceso de
aprendizaje desde nuevas y diferentes perspectivas,
como decisor, creador, jugador, profesor, actor,
investigador, etcétera; de alguna manera, deja de ser
alumno".
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Mattar (2017, p. 22) define as Metodologias
Ativas como metodologias que “convidam o aluno a
abandonar sua posicdo receptiva e a participar do
processo de aprendizagem por novas e diferentes
perspectivas, como decisor, criador, jogador, professor,
ator, pesquisador e assim por diante; de alguma
maneira, ele deixa de ser aluno”.

Em razdo disto, as metodologias
ativas procuram criar situagGes de aprendizagem, a
partir das quais os aprendizes possam realizar afazeres,
pensar e conceituar o que fazem; e construir
conhecimentos sobre os conteldos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como desenvolver a
capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com
colegas e com professor, além de explorar atitudes e
valores pessoais. O fato delas serem ativas estd
relacionado a realizagdo de praticas pedagdgicas para
envolver e engajar os alunos em atividades praticas,
nas quais eles sejam protagonistas da sua
aprendizagem (Valente, 2018).

Para tanto, é necessario considerar
alguns principios das metodologias ativas, conforme
Diesel et al. (2017), na figura 1, os quais se estreitam
com os pressupostos freirianos e vdo ao encontro do
que se previa Freire em seus escritos. Nesses principios,
o estudante é visto como sujeito de seu conhecimento
e ndo como objeto; a perspectiva é desenvolver uma
maior autonomia dos educandos; o conhecimento se
da a partir da problematiza¢do da realidade e reflexdo
sobre o contexto; o trabalho em equipe é estimulado e
valorizado; a inovagdo estda presente como
possibilidade de conexdao de saberes; o professor é
visto como mediador e facilitador.

Figural
Principios que constituem as metodologias ativas de
ensino

Fonte: Diesel et al. (2017).

Esses principios, leva-nos a refletir sobre o
papel do aluno, do professor e do conhecimento diante
das demandas pessoais e sociais atuais. O uso de
tecnologias para o ensino, caracterizando-o como
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Debido a esto, las metodologias activas
buscan crear situaciones de aprendizaje en las que los
alumnos puedan realizar tareas, pensar y conceptualizar
lo que hacen, y construir conocimientos sobre los
contenidos implicados en las actividades que realizan, asi
como desarrollar habilidades de pensamiento critico,
reflexionar sobre las practicas realizadas, proporcionar y
recibir retroalimentacién, aprender a interactuar con los
compafieros y el profesor, y explorar actitudes y valores
personales. El hecho de que sean activos esta relacionado
pedagdgicas

estudiantes

con la realizaciéon de practicas para

involucrar y comprometer a los en

actividades practicas en las que ellos son los
protagonistas de su aprendizaje (Valente, 2018).

Para ello, es necesario considerar
algunos de los principios de las metodologias activas,
segln Diesel et al. (2017) en la figura 1, los cuales estan
estrechamente vinculados con los supuestos de Freire y
estan en consonancia con lo que Freire previd en sus
escritos. En estos principios, el estudiante es visto como
sujeto de su conocimiento y no como objeto; la
perspectiva es desarrollar una mayor autonomia en los
estudiantes; el conocimiento se basa en la
problematizacidon de la realidad y la reflexién sobre el
contexto; se fomenta y valora el trabajo en equipo; la
innovacion esta presente como posibilidad de conectar el
conocimiento; el profesor es visto como mediador y

facilitador.

Figural
Principios de las metodologias activas de ensefianza

Fuente: Diesel et al. (2017).

Estos principios nos llevan a reflexionar sobre el
papel del alumno, del profesor y del conocimiento ante
las actuales demandas personales y sociales. El uso de las
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ensino hibrido, sdo recursos metodolégicos que, se
bem explorados como ferramenta educacional, podem
contribuir para a aprendizagem de forma mais critica,
significativa e contextualizada. Nessas abordagens, os
educandos sdo inseridos em um contexto de ensino
gue exige uma postura ativa na construgao do seu
saber. Eles tém acesso ndo sé a uma grande variedade
de informagdes, mas também tém a oportunidade de
se posicionarem, tomarem decisdes sustentadas na
articulagdo entre  conhecimento cientifico e
comunitdrio (Bacich, 2016).

Na concepcdo freiriana, defende-se
uma educacdo baseada no didlogo horizontal entre
professores e entre estudantes, os quais aprendem e
ensinam mutuamente. A categoria do didlogo na
perspectiva de Paulo Freire tem apresentado forte
potencial na construgdo e na recriagio do
conhecimento de ciéncias na sala de aula. Uma das
possibilidades de vivenciar um ensino dialdgico é por
meio da investigacdo tematica, para a qual investigar é
também buscar identificar, conhecer, encontrar
solugdes para os problemas que nos deparamos. Para
isso, € necessario conceber os espagos educativos
como espagos de construgdo individual e coletiva, nos
quais todos os envolvidos se transformam e sdo
transformados.

Ao considerar o didlogo como elemento
nuclear para as relagdes presentes na escola, concebe-
se que ninguém é dono do saber e que o processo de
ensino e de aprendizagem se da mediante de uma
relagdo horizontal, na qual todos sdo importantes. Na
concepcao freiriana, o didlogo ndo é como um método
que podemos usar para alcangar alguns objetivos, ou
como artificio para fazer dos alunos nossos
admiradores, pois o didlogo seria ferramenta de
manipulacdo. Distante disso, o didlogo é ferramenta de
iluminagdo e precisa ser concebido como algo que faz
parte da propria natureza histérica dos seres humanos
(Freire, 1987).

Esse conceito é central para as metodologias
ativas, que promovem a interacdo, a troca e a
construcdo de conhecimentos de forma critica e
relevante. Freire também contribui fortemente na
discussdo sobre a “conscientiza¢do”, que é o processo
de desenvolver uma consciéncia critica sobre a
realidade social, politica e econ6mica.

Nessa linha, as metodologias ativas buscam
ndo apenas compreender conhecimento, mas também
contribuir na formagdo de pessoas questionadoras,
reflexivas com potencial para transformar suas
realidades. Por meio de uma educagdo
problematizadora, em contraste com a “educagdo
bancaria”, na qual o professor deposita conhecimento
nos alunos, Freire prop6s uma educacdo da pergunta,
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tecnologias para la ensefianza, caracterizado como
ensefianza hibrida, son recursos metodolégicos que, bien
explotados como herramienta educativa, pueden
contribuir a un aprendizaje mas critico, significativo y
contextualizado. En estos enfoques, los estudiantes se
insertan en un contexto de ensefianza que les exige una
postura activa en la construccidon de su conocimiento. No
solo tienen acceso a una gran variedad de informacion,
sino que también tienen la oportunidad de posicionarse y
tomar decisiones a partir de la articulaciéon entre el
conocimiento cientifico y el de la comunidad (Bacich,
2016).

La concepcion de Freire defiende una
educaciéon basada en el didlogo horizontal entre
profesores y alumnos, que aprenden y se ensefian
mutuamente. La categoria de didlogo desde Ila
perspectiva de Paulo Freire ha mostrado un fuerte
potencial en la construccion vy recreacion del
conocimiento cientifico en el aula. Una de las
posibilidades de vivenciar la ensefanza dialdgica es a
través de la investigacidon tematica, para la cual investigar
es también buscar identificar, conocer y encontrar
soluciones a los problemas que enfrentamos. Para ello, es
necesario concebir los espacios educativos como espacios
de construccion individual y colectiva, en los que todos
los involucrados se transforman y son transformados.

Al considerar el didlogo como un elemento central en las
relaciones escolares, se entiende que nadie es duefio del
conocimiento y que el proceso de ensefianza y
aprendizaje tiene lugar a través de una relacién
horizontal en la que todos son importantes. En la
concepcion de Freire, el didlogo no es un método que
podamos utilizar para alcanzar determinados objetivos, o
como dispositivo para hacer de los alumnos nuestros
admiradores, porque el didlogo seria una herramienta de
manipulacidn. Lejos de eso, el didlogo es una herramienta
de iluminacién y necesita ser concebido como algo que
forma parte de la propia naturaleza histérica del ser
humano (Freire, 1987).

Este concepto es central en las metodologias activas, que
promueven la interaccién, el intercambio y la
construccion del conocimiento de forma critica vy
relevante. Freire también contribuye en gran medida al
debate sobre la "concienciacidon", que es el proceso de
desarrollo de una conciencia critica de la realidad social,
politica y econdmica.

En esta linea, las metodologias activas buscan no sélo
comprender el conocimiento, sino también contribuir a la
formacién de personas cuestionadoras, reflexivas y con
potencial para transformar sus realidades. A través de la
problematizacidn de la educacién, en contraposicion a la
"educacién bancaria", en la que el profesor deposita
conocimientos en los alumnos, Freire propuso una
educacién de la pregunta, en la que los alumnos son
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em que os alunos sdo incentivados a resolver
problemas reais e significativos de forma critica e
participativa.

Freire acreditava que os alunos devem ser
participantes ativos no processo de aprendizagem, ndo
apenas receptores passivos de informagdes. As
metodologias ativas, como a sala de aula invertida e a
aprendizagem baseada em projetos, refletem essa
filosofia. Freire enfatizava também a importancia de
relacionar o conteddo educacional com a realidade dos
alunos. As metodologias ativas frequentemente
utilizam contextos e problemas do mundo real para
tornar o aprendizado mais relevante e significativo.

Os pressupostos de Paulo Freire ajudam a criar
um ambiente educacional mais dinamico, participativo
e critico, em que os alunos sdo incentivados a se
envolver ativamente em seu proprio processo de
aprendizagem e a buscar a autonomia que as
metodologias ativas permitem.

A partir delas, os discentes sdo apresentados a
problemas reais e desafiadores que precisam resolver
em grupo e individualmente. Isso ndo sé estimula o
pensamento critico e a colaboragdo, mas também
permite que os alunos apliquem conceitos cientificos
de maneira pratica, desenvolvendo habilidades de
pesquisa, de planejamento e de execuc¢do, vez que
promove uma compreensdo mais profunda de suas
realidades e dos conceitos cientificos.

Em adicdo, a realizagdo de experimentos e de
atividades praticas é uma parte essencial do ensino de
ciéncias. As metodologias ativas incentivam os alunos a
realizar experimentos, coletar dados e tirar conclusdes,
promovendo uma compreensdo pratica e aplicada aos
conceitos cientificos. E o uso de tecnologias
educacionais como ferramentas digitais e simulagdes,
laboratdrios virtuais, podem ser integradas ao ensino
de ciéncias de forma problematizadora e
contextualizada para proporcionar experiéncias de
aprendizagem mais dinamicas e interativas. Essas
tecnologias permitem que os alunos explorem
conceitos cientificos de maneiras criativas e
inovadoras.

Essas metodologias ativas em conexdo com os
achados de Paulo Freire transformam o ensino de
ciéncias em uma experiéncia mais dinamica e
envolvente, visto que os alunos sdo incentivados a
participar ativamente do seu proprio processo de
aprendizagem, promovendo discussdes e debates
sobre temas sociais e cientificos atuais com potencial
para o desenvolvimento de habilidades de
argumentacdo e o pensamento critico. Isso também
torna o aprendizado mais relevante e conectado ao
mundo real.
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estimulados a resolver problemas reales y significativos
de forma critica y participativa.

Freire creia que los estudiantes debian ser participantes
activos en el proceso de aprendizaje, no meros
receptores pasivos de informacién. Las metodologias
activas, como el aula invertida y el aprendizaje basado en
proyectos, reflejan esta filosofia. Freire también hacia
hincapié en la importancia de relacionar los contenidos
educativos con la realidad de los alumnos. Las
metodologias activas suelen utilizar contextos vy
problemas del mundo real para que el aprendizaje sea
mas pertinente y significativo.

Los postulados de Paulo Freire ayudan a crear un entorno
educativo mas dindmico, participativo y critico, en el que
se anima a los alumnos a implicarse activamente en su
propio proceso de aprendizaje y a buscar la autonomia
que permiten las metodologias activas.

A partir de ahi, se presentan a los alumnos problemas
reales y desafiantes que tienen que resolver en grupo e
individualmente. Esto no solo fomenta el pensamiento
critico y la colaboracidn, sino que también permite a los
estudiantes aplicar conceptos cientificos de forma
practica, desarrollando habilidades de investigacion,
planificacion y ejecucion, ya que promueve una
comprensién mas profunda de sus realidades y conceptos
cientificos.

Ademas, la realizaciéon de experimentos y actividades
practicas es una parte esencial de la ensefianza de las
ciencias. Las metodologias activas animan a los alumnos a
realizar experimentos, recoger datos y sacar
conclusiones, fomentando una comprensidn practica y
aplicada de los conceptos cientificos. Y el uso de
tecnologias educativas como herramientas digitales y
simulaciones, laboratorios virtuales, puede integrarse en
la ensefianza de las ciencias de forma problematizadora y
contextualizada para proporcionar experiencias de
aprendizaje mas dindmicas e interactivas. Estas
tecnologias permiten a los estudiantes explorar
conceptos cientificos de forma creativa e innovadora.
Estas metodologias activas en conexion con los hallazgos
de Paulo Freire transforman la ensefianza de las ciencias
en una experiencia mas dindamica y atractiva, ya que se
anima a los alumnos a participar activamente en su
propio proceso de aprendizaje, promoviendo discusiones
y debates sobre temas sociales y cientificos de actualidad
con el potencial de desarrollar habilidades de
argumentacion y pensamiento critico. Esto también hace
que el aprendizaje sea mas relevante y esté mas
conectado con el mundo real.
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Aspectos Metodologicos

Trata-se de uma pesquisa bibliografica
de cunho qualitativo, nesse aspecto é importante
salientar que a pesquisa bibliografica é uma
investigagdo cientifica minuciosa, pois necessita ndo s6
de tempo, mas também, um objetivo claro do que se
quer encontrar: dedicagdo, atengdo e critérios por parte
do pesquisador (Pizzani, 2012).

Dessa forma, nessa pesquisa foi feito
um levantamento de obras publicadas que continham a
tematica do estudo. Essas pesquisas direcionaram
nosso caminhar cientifico. Nesse sentido, a
pesquisa teve como foco buscar pressupostos freirianos
na adogdo de metodologias ativas no contexto do
ensino das ciéncias. Procedemos a analise de artigos
publicados que abordassem as tematicas.

A pesquisa foi desenvolvida em
quatro etapas. A primeira foi a pesquisa na plataforma
do google académico, na qual selecionamos os artigos
qgue continham as palavras chaves: “ensino de ciéncias”,
“metodologias ativas”, “tecnologias” e “dialogicidade”.
A segunda etapa foi separar os artigos que
provavelmente fariam parte do corpus da pesquisa por
contemplar a referida tematica em seu resumo. Na
terceira etapa, foi feita a leitura dos artigos escolhidos
(quadro 1) e a quarta etapa escrita do artigo
ressaltando as principais contribuicdes. No quadro 1,
trazemos os titulos dos artigos escolhidos para andlise.

Quadro 1: Artigos escolhidos para analise

Identifi
cacao
Art. 1

Titulo do artigo

A educagdo ciéncia, tecnologia e
sociedade no curso de
licenciatura em ciéncias da UFPR
litoral

A dialogicidade e a revolugdo
tecnolégica no ensino de
ciéncias

Dialogicidade e
interdisciplinaridade na pratica:
explorando estratégias para
fomentar o planejamento
coletivo entre docentes de
ciéncias da natureza

Art. 2

Art. 3

Art. 4 A dialogicidade freiriana e o
ensino de ciéncias: revisitando

Paulo Freire

Art. 5 O conceito de dialogicidade de
Paulo Freire e as questdes
sociocientificas na formacdo de
professores dos anos iniciais

sobre a presengca de agua no
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Aspectos metodoldgicos

Se trata de un estudio bibliografico
cualitativo, en el que es importante destacar que la
investigacion bibliografica es una investigacién cientifica
exhaustiva, ya que requiere no sélo tiempo, sino también
un objetivo claro de lo que se quiere encontrar:
dedicacidn, atencidn y criterio por parte del investigador
(Pizzani, 2012).

De este modo, sondeamos los trabajos
publicados sobre el tema del estudio. Esta investigacion
guid nuestro recorrido cientifico. En este sentido, la
investigacion se centrd en los presupuestos freireanos en
la adopcidn de metodologias activas en el contexto de la
ensefianza de las ciencias. Analizamos articulos
publicados que abordaban los temas.

La investigacion se llevd a cabo en
cuatro etapas. La primera fue una busqueda en la
plataforma Google Académico, en la que seleccionamos
articulos que contuvieran las palabras clave: "ensefianza
de las ciencias", "metodologias activas", "tecnologias" y
"dialogicidad". La segunda etapa consistid en separar los
articulos susceptibles de formar parte del corpus de
investigacion porque incluian este tema en sus
resumenes. En la tercera etapa se leyeron los articulos
elegidos (cuadro 1) y en la cuarta se redacté el articulo,
destacando las principales aportaciones. El cuadro 1
muestra los titulos de los articulos elegidos para el
analisis.

Cuadro 1: Articulos elegidos para el analisis

Titulo del articulo
Ensefianza de la ciencia, la tecnologia
vy la sociedad en |a carrera de Ciencias
del Litoral de la UFPR
El didlogo v la revolucion tecnoldgica
en la ensefianza de las ciencias
Dialogo & interdisciplinariedad en la
practica: exploracion de estrategias
para fomentar la planificacion
colectiva entre profesores de ciencias
naturales

[dentificacion
Art. 1

Art. 2

Art. 3

Art. 4 Dialogo freireano v ensefianza de las

ciencias: una revision de Paulo Freire

Art. 5 El concepto de diadlogo de Paulo
Freire y las cuestiones sociocientificas
en la formacion de profesores de
ensefianza primaria  scbre  la

presencia de agua en el Sistema Solar
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Sistema Solar

Ambientes, objetos e
dialogicidade: uma estratégia
de ensino  superior em
heuristicas e metaheuristica

Art. 6

Art. 7 ArticulagGes entre o enfoque
CTS e a pedagogia de Paulo
Freire como base para o ensino
de ciéncias

Metodologias ativas e ensino
de ciéncias na educagdo
superior: um estudo a partir da

percepgdo do aluno.

Art.8

Fonte: Construido pelas autoras (2024)

As leituras exaustivas contribuiram na
identificacdo das caracteristicas e dos significados
pertinentes ao objetivo da pesquisa, assim, com a
intencdo de fazer emergir informagbes sobre as
relagdes estabelecidas entre os pressupostos freirianos
e os principios pertinentes as metodologias ativas nos
artigos encontrados. A anadlise foi realizada e os
achados estdo apresentados no tépico a seguir.

Resultados e Discussdes

Os resultados revelam a importancia do ensino
tecnoldgico para os nativos digitais é significativa, pois
tém oferecido varias vantagens para os nativos digitais,
como por exemplo, o acesso a uma variedade de
materiais. A tecnologia na educacdo permite que os
alunos acessem uma gama de recursos educacionais
digitais — o que pode enriquecer o processo de
aprendizagem.

As pesquisas mostram que é essencial a
preparacao dos educadores para usarem efetivamente
as tecnologias digitais e que todos os alunos tenham
acesso igualitario a esses recursos. Observamos
também que a educacgdo digital ndo se limita apenas a
ter dispositivos tecnoldgicos, envolve também a
capacidade dos professores de integrar essas
ferramentas de maneira eficaz, contextualizada e critica
no ensino.

Desde ja esclarecemos aos leitores deste
estudo tedrico que ndo encontramos na literatura
receitas prontas, nem era esse nosso objetivo, no
entanto, é possivel encontrar praticas nas quais ensinar
aos nativos digitais tem sido um desafio prazeroso e
gratificante. Durante o estudo, encontramos alguns
aspectos importantes para tornar o aprendizado mais
atraente para eles:

e Integracdo de tecnologia ao ensino, ao utilizar
ferramentas digitais que eles ja conhecem e
apreciam, como tablets, smartphones e
computadores, os estudantes ficam mais interessados
a entender e interagir na construgdo de
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Art. 6 Entornos, objetos y didlogo: una
estrategia de ensefianza superior en

heuristica y metaheuristica

Vinculos entre el enfoque CTS vy la
pedagogia de Paulo Freire como base
para la ensefianza de las ciencias
Metodologias activas y ensefianza de
las ciencias en la educacion superior:
un estudio basado en la percepcion de
los estudiantes.

At 7

Art8

Fuente: construido por las autoras (2024)

Las lecturas exhaustivas ayudaron a identificar las
caracteristicas y significados pertinentes al objetivo de la
investigacidon, con la intencion de sacar a la luz
informacion sobre las relaciones establecidas entre los
supuestos freirianos y los principios pertinentes a las
metodologias activas en los articulos encontrados. El
analisis se llevd a cabo y los resultados se presentan en la
seccidn siguiente.

Resultados y debates

Los resultados muestran que la importancia de la
ensefianza tecnoldgica para los nativos digitales es
significativa, ya que les ha ofrecido varias ventajas, como
el acceso a diversos materiales. La tecnologia en la
ensefianza permite a los estudiantes acceder a una serie
de recursos educativos digitales, lo que puede enriquecer
el proceso de aprendizaje.

La investigacidon demuestra que es esencial que los
educadores estén preparados para utilizar las tecnologias
digitales con eficacia y que todos los alumnos tengan
igual acceso a estos recursos. También hemos observado
que la educacién digital no consiste Unicamente en
disponer de dispositivos tecnoldgicos, sino también en la
capacidad de los profesores para integrar estas
herramientas de manera eficaz, contextual y critica en la
ensefianza.

Ya hemos dejado claro a los lectores de este estudio
tedrico que no encontramos recetas prefabricadas en la
literatura, ni era ese nuestro objetivo, sin embargo, es
posible encontrar practicas en las que ensefiar a nativos
digitales ha sido un reto placentero y gratificante.
Durante el estudio, encontramos algunos aspectos
importantes para hacer el aprendizaje mds atractivo para
ellos:

° Integracion de tecnologia en la ensefianza, al
utilizar herramientas digitales que ya conocen y aprecian,
como tabletas, teléfonos inteligentes y ordenadores, los
alumnos estdn mas interesados en comprender e
interactuar en la construccion del conocimiento;

° Aprendizaje activo, porque ha animado a los
alumnos a participar activamente en la construccién del
conocimiento, a través de proyectos, clases practicas e
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conhecimentos;

e Aprendizagem ativa, pois tem encorajado os alunos a
participarem  ativamente da construgdo do
conhecimento, por meio de projetos, de aulas
praticas e interativas.

Para Moran (2015), nesse cenario, as metodologias
ativas sdo uma alternativa que colabora com a énfase
ao protagonismo do aluno, tornando-o um ser
participativo, mediante a combinagdo equilibrada
entre atividades, desafios e informacgdes
contextualizadas com as situagGes atuais.

e Aprendizagem colaborativa, trabalhos em grupo e
discussbes em sala de aula para estimular a
cooperagdo e o compartilhamento de ideias.

Logo, o processo de ensino e de aprendizagem é visto
como um ato de troca que, conforme pontua Freire
(2011), na medida em que se ensina, também se
aprende e vice-versa. E neste sentido, de acordo com
Freire (1987), o didlogo ndo se limita ao
convencimento de ideias ou depdsito de
conhecimentos, todavia um ambiente no qual todos
as pessoas tém condicGes e direitos de pensar, de
agir e de expor seus argumentos sem medo de
julgamentos. Nesse aspecto, o didlogo em Freire e as
metodologias ativas sdo de fundamental importancia,
uma vez que é a partir do didlogo que ocorrem as
reflexdes e as a¢des dos sujeitos envolvidos. As
metodologias ativas considerando a dialogicidade da
oportunidade refletir buscando entender como cada
individuo pensa e se vé em uma determinada
realidade.

A personalizagdo do ensino tem contribuido para o

ensino mais significativo, visto que ao adaptar o

conteddo as necessidades e os interesses individuais

o ensino oferece caminhos de aprendizagem

personalizados.

Para Bacich et al. (2015), personalizar é trazer o aluno
para o centro do processo e considerar o perfil
individual de cada um deles, além disso, o processo
de personalizacdo deve estar alinhado a autonomia
dos alunos e em conformidade com docentes
capacitados que tenham acesso a tecnologia.
Corroborando com essa premissa, Diesel et al. (2017)
apontam que ha varias formas de aprender e ensinar,
personalizando o ensino para maximizar o
aprendizado, respeitando cada ritmo e ampliando as
possibilidades de aprender.

e A inovacdo, a incorporacgdo de elementos como jogos,
com pontuagao, competicdes e recompensas, tem
tornado o aprendizado mais envolvente. A inclusdo de
novas ferramentas ao ensino desperta interesse e
causa entusiasmo nos estudantes, consideramos que

é um movimento em cascata, novas abordagens

despertam novas perspectivas, neste sentido,
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interactivas.

Para Moran (2015), en este escenario, las metodologias
activas son una alternativa que colabora con el énfasis en
el protagonismo del estudiante, convirtiéndolo en un ser
participativo, a través de una combinacién equilibrada de
actividades, desafios e informacién contextualizada con
situaciones actuales.

° Aprendizaje colaborativo, trabajo en grupo vy
debates en clase para fomentar la cooperacion y el
intercambio de ideas.

Por lo tanto, el proceso de ensefianza y aprendizaje es
visto como un acto de intercambio que, como sefiala
Freire (2011), en la medida en que uno ensefia, también
aprende y viceversa. Y en este sentido, segln Freire
(1987), el didlogo no se limita a convencer de ideas o
depositar conocimientos, sino a un ambiente en el que
todos tengan condiciones y derechos para pensar, actuar
y exponer sus argumentos sin temor a ser juzgados. En
este sentido, el didlogo y las metodologias activas de
Freire son de fundamental importancia, pues es a partir
del didlogo que ocurren las reflexiones y acciones de los
sujetos involucrados. Las metodologias activas,
considerando el didlogo, brindan la oportunidad de
reflexionar, buscando comprender cémo cada individuo
piensa y se ve a si mismo en una realidad determinada.

° La personalizacion de la enseifanza ha
contribuido a una ensefianza mas significativa, ya que al
adaptar los contenidos a las necesidades e intereses
individuales, la ensefianza ofrece vias de aprendizaje
personalizadas.

Para Bacich et al. (2015), personalizar significa llevar al
alumno al centro del proceso y considerar el perfil
individual de cada uno de ellos. Ademas, el proceso de
personalizacion debe estar alineado con la autonomia del
alumno y en consonancia con profesores capacitados que
tengan acceso a la tecnologia. Corroborando esta
premisa, Diesel et al. (2017) sefialan que existen diversas
formas de aprender y ensefar, personalizando Ila
ensefianza para maximizar el aprendizaje, respetando el
ritmo de cada alumno y ampliando las posibilidades de
aprender.

° La innovaciéon y la incorporacién de elementos
COMO juegos con puntuaciones, concursos y recompensas
han hecho que el aprendizaje sea mas atractivo. La
inclusion de nuevas herramientas en la ensefanza
despierta interés y entusiasmo en los alumnos,
consideramos que es un movimiento en cascada, nuevos
enfoques despiertan nuevas perspectivas, en este
sentido, la innovaciéon por parte del profesor en su
dinamica de ensefianza, puede despertar la creatividad y
motivacion de los alumnos y los resultados también
pueden ser innovadores en cuanto a la retroalimentacion
al profesor.

° También es importante trabajar con feedback
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inovagao por parte do professor em suas dinamicas
de ensino, pode despertar a criatividade e a
motivacdo dos estudantes e os resultados também
podem ser inovadores quanto as devolutivas ao
professor.

o E importante também trabalhar com o feedback
imediato fornecendo avaliagbes e feedbacks rapidos
para manter os alunos motivados e em um ciclo de
aprendizado continuo.

Na literatura, encontramos muitas
possibilidades de metodologias ativas, reforcando o
ensino reflexivo com maior autonomia dos discentes
(Berbell, 2011). Contudo, a literatura alerta que as
metodologias ativas ndo sdo como uma receita pronta
a serem copiadas, requer adaptagdo e até mesmo
reconstrucdo — levando em consideragao o contexto no
qual se pretende vivencia-las. Nesse aspecto, ao se
encontrar com as vdrias possibilidades metodoldgicas,
cada professor constréi o melhor caminho de acordo
com os objetivos que se deseja atingir.

E importante dizer que os nativos digitais
cresceram em um mundo repleto de tecnologia e estdo
acostumados a receber informagdes rapidamente.
Portanto, é importante manter as aulas dinamicas e
interativas para capturar e manter a atengdo deles.

Em nossos estudos, percebemos que a
conexdo entre os pressupostos de Freire e as
tecnologias por meio de metodologias ativas favorecem
uma imersdo cientifica e tecnoldgica de forma mais
auténoma, dialdgica e transformadora. Nesse sentido, a
articulagdo dos pressupostos de Freire e as
metodologias ativas apresentam forte potencial para o
desenvolvimento de uma educagdo mais critica e
significativa.

E importante destacar que metodologias ativas
ampliam as possibilidades de um ensino mais interativo
nao se limitando ao ensino a distancia, ela pressupde
do presencial e do remoto. Nesse sentido, o professor
tem o compromisso indispensavel de orientar, avaliar,
coordenar e acompanhar o aluno durante a construgao
e reconstrucdo do conhecimento. Nesse contexto, cabe
ao estudante a acdo: praticar, pesquisar e refletir de
forma autébnoma, mas acompanhada, sobre a realidade
e sobre os conhecimentos que estdo sendo integrados
e construidos.

Com a intengdo de entender e revelar a
conexdo entre os pressupostos de Freire e as
metodologias ativas na busca de melhores caminhos
para o processo de aprender, construimos e
apresentamos a figura 2, uma articulagdo dos principios
das metodologias ativas com os pressupostos Freirianos
para o ensino de ciéncias.
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inmediato, proporcionando evaluaciones y feedback
rapidos para mantener a los estudiantes motivados y en
un ciclo de aprendizaje continuo.

En la literatura, encontramos muchas posibilidades de
metodologias activas, reforzando la ensefanza reflexiva
con una mayor autonomia de los estudiantes (Berbell,
2011). Sin embargo, la literatura advierte que las
metodologias activas no son como una receta lista para
ser copiada; requieren adaptacién e incluso
reconstruccién - teniendo en cuenta el contexto en el que
se pretende utilizar. En este sentido, ante las diversas
posibilidades metodoldgicas, cada docente construye el
mejor camino en funcién de los objetivos que desea
alcanzar.

Es importante decir que los nativos digitales han crecido
en un mundo lleno de tecnologia y estdn acostumbrados
a recibir informacion rapidamente. Por lo tanto, es
importante mantener tus lecciones dinamicas e
interactivas para captar y mantener su atencién.

En nuestros estudios, nos dimos cuenta de que la
conexion entre los presupuestos de Freire y las
tecnologias a través de metodologias activas favorece la
inmersién cientifica y tecnolégica de una manera mas
auténoma, dialdgica y transformadora. En este sentido, la
articulacion de los supuestos de Freire y las metodologias
activas tiene un fuerte potencial para el desarrollo de una
educacidn mas critica y significativa.

Es importante destacar que las metodologias activas
amplian las posibilidades de una ensefianza mas
interactiva y no se limitan a la ensefianza a distancia, ella
presupone el presencial y remoto. En este sentido, el
profesor tiene el compromiso indispensable de orientar,
evaluar, coordinar y acompafiar al alumno durante la
construccidn y reconstruccion del conocimiento. En este
contexto, corresponde al alumno pasar a la accién:
practicar, investigar y reflexionar de forma auténoma,
pero acompafada, sobre la realidad y sobre los
conocimientos que se van integrando y construyendo.
Con la intencion de comprender y revelar la conexion
entre los presupuestos de Freire y las metodologias
activas en la busqueda de mejores caminos para el
proceso de aprendizaje, construimos y presentamos la
figura 2, una articulacién de los principios de las
metodologias activas con los presupuestos de Freire para
la ensefianza de las ciencias.
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Figura 2
Pontos de convergéncia entre a teoria freiriana e as
metodologias ativas

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Em consonancia com a literatura, os artigos
analisados apontam que o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras na contemporaneidade precisa
considerar a possibilidade de um ensino mais
auténomo, problematizador, de forma interdisciplinar,
contextualizada e dialogada. Para compreender essa
forma contemporanea de vivenciar o processo
educativo nas escolas, é importante pensar o fazer
pedagdgico, como uma pratica que possibilite o
envolvimento, a cooperagdo e a solidariedade entre
alunos, professores e comunidade relacionando o
conhecimento cientifico e as praticas diarias (Diesel. et
al, 2017; Freire, 1987; Araujo, 2018).

Nesse sentido, o professor tem a
oportunidade de questionar, identificar novos angulos
e promover o didlogo para além da escola. Tal situagdo
permite pensar sobre as relacGes pedagdgicas ja
estabelecidas e que tém limitado a aprendizagem dos
nossos educandos que ja nasceram imersos nesse
mundo tecnoldgico.

Consideragoes Finais

Iniciamos nossas consideragGes afirmando que
um ensino que tem como foco, os nativos digitais,
considera a conexdo entre as bases tedricas de Freire e
o uso controlado da tecnologia através das
metodologias ativas, aposta na educagio como
ferramenta que transcenda o chdo da escola. Essa
conexao aponta as necessidades de cada individuo.
Todavia, é necessdrio que haja pesquisas na area e
formacgbes adequadas que levem em consideragdo as
limitacGes e as perspectivas do uso da tecnologia
promovendo, desta maneira, o uso critico e consciente.

Incorporar as metodologias ativas no ensino
de ciéncias pode trazer muitos beneficios, mas também

apresenta alguns desafios, como: a resisténcia a
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Figura 2
Puntos de convergencia entre la teoria freireana y las
metodologias activas

Fuente: Elaborada por las autoras (2024).

En consonancia con la literatura, los articulos analizados
sefialan que el desarrollo de practicas pedagogicas

innovadoras en la época contempordanea necesita
considerar la posibilidad de una ensefianza mas
autonoma, problematizadora, interdisciplinaria,

contextualizada y dialogada. Para comprender esta forma
contempordnea de vivir el proceso educativo en la
escuela, es importante pensar la practica pedagdgica
como aquella que posibilita el involucramiento, la
cooperacioén y la solidaridad entre alumnos, profesores y
comunidad, relacionando el conocimiento cientifico y las
practicas cotidianas (Diesel. et al, 2017; Freire, 1987,
Araujo, 2018).

En este sentido, el profesor tiene la oportunidad de
cuestionar, identificar nuevos dangulos y promover el
didlogo mas alld de la escuela. Esta situacidon nos permite
reflexionar sobre las relaciones pedagdgicas que ya se
han establecido y que han limitado el aprendizaje de
nuestros alumnos, que han nacido inmersos en este
mundo tecnoldgico.

Consideraciones finales

Iniciamos nuestras consideraciones afirmando que la
ensefianza centrada en los nativos digitales considera la
conexién entre los fundamentos tedricos de Freire y el
uso controlado de la tecnologia a través de metodologias
activas, apostando por la educacion como una
herramienta que trasciende el ambito escolar. Esta
conexion apunta a las necesidades de cada individuo. Sin
embargo, es necesario que haya investigacion en el drea 'y
una formaciéon adecuada que tenga en cuenta las
limitaciones y perspectivas del uso de la tecnologia,
promoviendo asi un uso critico y consciente.

Incorporar metodologias activas a la ensefianza de las
ciencias puede aportar muchos beneficios, pero también
presenta algunos retos, como la resistencia al cambio.
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mudang¢a. Professores e alunos podem estar
acostumados com métodos tradicionais de ensino e
podem resistir 3 mudan¢a para abordagens mais
interativas e centradas no aluno. Nesse sentido, é
necessario que os professores recebam formacgdo
adequada para aplicar metodologias ativas de forma
eficaz. Isso inclui entender os principios dessas
metodologias e como integra-las ao curriculo.

Com relagdo aos pilares tedricos que
sustentam essa pesquisa, encontramos que Os
pressupostos de Paulo Freire quando articulados as
tecnologias contribuem para um ensino auténomo,
prazeroso e dinamico. Contudo, alertamos que a
tecnologia com os pressupostos de Freire ndo deixa de
lado as necessarias interagdes sociais, pelo contrario,
essas interagdes sdo cada vez mais necessarias.

A literatura nos revela que a sala de aula tem
sido um ambiente bastante hostil, na qual a relagdo
entre os estudantes; e esses com os docentes é
marcada pela violéncia verbal e fisica. Por outro lado,
encontramos que um caminho possivel para melhorar a
convivéncia na escola é uma educagdo dialdgica,
respeitosa, prazerosa, problematizadora e significativa.

Foi possivel compreender também, que o
ensino efetivo depende também de nossas escolhas
metodoldgicas. Nesse sentido, ao planejarmos as
nossas praticas pedagodgicas é de grande importancia
incluir o contexto que nossos estudantes estdo
inseridos visando transformacdo social, a comecgar pelo
ambiente escolar. E importante salientar que as
metodologias utilizadas para construir conceitos podem
ser flexibilizadas e até mesmo modificadas de acordo
com tipo de ensino, drea do conhecimento e objetivos
de aprendizagem que se quer atingir.

Dessa forma, a familia, os docentes e os
discentes apresentam papéis de suma importancia na
construgdo, ndo s6 do saber como também de uma
sociedade mais justa e inclusiva, na qual todos
transformam e sdo transformados. Nessa abordagem, o
estudante é visto como o principal sujeito do seu
conhecimento e o professor como um orientador ou
mediador no processo que permeia a construgdo de
conhecimentos (Barbosa & Moura, 2013).

Importante dizer também, que ndo existe a
forma perfeita de ministrar aulas, entretanto, é de
suma importancia que o professor seja proativo e
esteja disponivel a aprender e a ensinar conectado as
transformacgoes e as necessidades sociais
contemporaneas (Bergmann & Sams, 2016).
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Profesores y alumnos pueden estar acostumbrados a
métodos de ensefianza tradicionales y resistirse a
cambiar a enfoques mas interactivos y centrados en el
alumno. En este sentido, es necesario que los profesores
reciban una formacion adecuada para aplicar eficazmente
las metodologias activas. Esto incluye comprender los
principios de estas metodologias y cémo integrarlas al
curriculo.

En cuanto a los pilares tedricos que sustentan esta
investigacion, encontramos que los supuestos de Paulo
Freire cuando se articulan con las tecnologias
contribuyen a una enseiflanza auténoma, amena vy
dindmica. Sin embargo, debemos advertir que la
tecnologia basada en los supuestos de Freire no deja de

lado las interacciones sociales necesarias; por el
contrario, estas interacciones son cada vez mas
necesarias.

La literatura muestra que el aula ha sido un entorno muy
hostil, en el que la relacién entre alumnos y profesores
estda marcada por la violencia verbal y fisica. Por otro
lado, hemos comprobado que una posible forma de
mejorar la convivencia en la escuela es a través de una
educacion dialogante, respetuosa,
problematizadora y significativa.

También fue posible comprender que la eficacia de la
ensefianza también depende de nuestras opciones
metodoldgicas. En este sentido, al planificar nuestras
practicas pedagdgicas, es muy importante incluir el
contexto en el que estan insertos nuestros alumnos, con
vistas a la transformacién social, a partir del ambiente
escolar. Es importante destacar que las metodologias
utilizadas para la construccion de conceptos pueden
flexibilizarse e incluso modificarse de acuerdo con el tipo
de ensefianza, el area de conocimiento y los objetivos de
aprendizaje que queremos alcanzar.

De esta forma, la familia, los profesores y los alumnos
desempefian papeles importantisimos en la construccion
no solo del conocimiento, sino también de una sociedad
mas justa e inclusiva, en la que todos se transforman vy
son transformados. En este enfoque, el alumno es visto
como el sujeto principal de su conocimiento y el profesor
como un asesor o mediador en el proceso que permea la
construccién del conocimiento (Barbosa & Moura, 2013).
También es importante decir que no hay una manera
perfecta de ensenar , sin embargo, es de suma
importancia que el profesor sea proactivo y esté
dispuesto a aprender y enseflar conectado con las
transformaciones y necesidades sociales contemporaneas
(Bergmann & Sams, 2016).
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Introdugao

Em um mundo marcado pelos novos avangos
técnicos e cientificos, numa época tomada pela busca
constante da sociedade humana por se enquadrar nos
atuais modelos de desenvolvimento, a educac¢do formal
também busca inovar e se adequar as novas demandas
sociais, discutindo acerca de propostas que possam
leva-la a novos contextos e acompanhar o ritmo
acelerado vivido por homens e por mulheres no
mundo.

Entretanto, é importante observar que

independentemente dos avangos de toda ordem,
muitas escolas permanecem ancoradas em sistemas
mantenedores de estruturas arcaicas e rotineiras, no
formato e nas agdes, contribuindo para o modelo
verticalizado de educagdo, representando a educagdo
bancaria, tdo criticada por Paulo Freire. Somando-se a
esse cenario, pode-se dizer que tais estruturas estdo
pautadas em processos educativos elitizados, que
favorecem a permanéncia de agGes pouco inclusivas
nos contextos educativos e até mesmo, de certa forma,
preconceituosa para as juventudes, uma vez que
comumente sdo associadas a rebeldia e a situagdes
problemas.
A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias
do tempo presente, como se ainda nao tivesse
conseguido entrar no século XXI. E certo que ha muitas
promessas do passado ainda por cumprir, a comegar
pelo compromisso de uma escola publica de qualidade
para todos. Mas a escola revela, sobretudo, uma
grande incapacidade para pensar o futuro, um futuro
que ja faz parte da vida das nossas criangas (Ndvoa,
2022, p.58).

Diante dessa conjuntura, este estudo de
natureza qualitativa e abordagem tedrica tem por
objetivo tecer didlogos acerca de uma educagdo
emancipatdria, pautada na construgdo das autonomias
dos jovens estudantes da educagdo basica. Esse
processo de educar a partir da construcdo de
autonomias pode ser considerado um processo
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Introduccion

En un mundo marcado por los nuevos avances técnicos y
cientificos, en un momento en que la sociedad humana
busca constantemente encajar en los actuales modelos
de desarrollo, la educacion formal también busca innovar
y adaptarse a las nuevas demandas sociales, debatiendo
propuestas que puedan llevarla a nuevos contextos vy
seguir el ritmo acelerado que experimentan los hombres
y mujeres de todo el mundo.

Sin embargo, es importante destacar que, a pesar de
todos los avances, muchas escuelas siguen ancladas en
sistemas que mantienen estructuras arcaicas y rutinarias,
en términos de formato y acciones, contribuyendo al
modelo verticalizado de educacién, que representa la
educacidon bancaria tan criticada por Paulo Freire.
Sumado a este escenario, se puede decir que estas
estructuras se basan en procesos educativos elitistas, que
favorecen la permanencia de acciones poco inclusivas en
contextos educativos e incluso, en cierto modo,
perjudiciales para los jovenes, ya que se asocian
comunmente a la rebeldia y a situaciones problematicas.
La escuela parece perdida, inadaptada a las circunstancias
del tiempo presente, como si ain no hubiera conseguido
entrar en el siglo XXI. Es cierto que hay muchas promesas
del pasado que aun no se han cumplido, empezando por
el compromiso de una escuela publica de calidad para
todos. Pero, sobre todo, la escuela revela una gran
incapacidad para pensar en el futuro, un futuro que ya
forma parte de la vida de nuestros hijos (Névoa, 2022,
p.58).

Ante esta situacion, este estudio cualitativo con enfoque
tedrico pretende crear didlogos sobre la educacion
emancipadora, basada en la construccion de la
autonomia de los jovenes estudiantes de educacion
basica. Este proceso de educar a partir de la construccion
de la autonomia puede ser considerado un proceso
innovador porque se refiere a una propuesta educativa
centrada en la libertad de los jovenes. La innovacion casi
siempre va acompafiada de la palabra tecnologia; sin
embargo, se sabe que la palabra puede tener muchos



COLECAO
ESPERANGAR COM PAULO FREIRE

inovador por referenciar-se a uma proposta educativa
centrada na liberdade dos jovens. A inovagdo é quase
sempre acompanhada da palavra tecnologia, no
entanto, sabe-se que a palavra pode apresentar muitos
significados, que remetem a processos de mudancas,
de renovagdo, de ineditismo, de transformagdes, sem
necessariamente envolver processos tecnolégicos,
voltando-se sempre a liberdade e a criatividade dos
estudantes. Sob essa oOtica, Freire (2013, p.127)
apresenta um ponto de vista que deveria ser
considerado universalmente, a saber: “A todo avango
tecnoldgico haveria de corresponder o empenho real
de resposta imediata a qualquer desafio que pusesse
em risco a alegria de viver dos homens e das mulheres”.
Isso implica que a inovagdo, inclusive tecnoldgica, é
bem-vinda; porém, o desenvolvimento tecnoldgico ndo
deve ocorrer isoladamente, devendo ser acompanhado
de esforgos continuos para garantir que esses avangos
ndo comprometam a qualidade de vida humana.

Na educacdo formal, a inovagdo abre um leque
abrangente de reflexdes na intengdo direta de atrelar
seu significado a melhoria de tudo que ja existe,
ganhando novo significado e até mesmo novas
abordagens. Vale ressaltar que a palavra, por si so, ja
resume seu significado e que a educagdo ndo pode ficar
de fora das promissoras demandas por transformacées
que possam levar, de fato, criangas e adolescentes da
educagdo bdsica a aprendizagem significativa, aliada,
obviamente, ao uso das modernas e sofisticadas
tecnologias, que vém sendo cada vez mais vinculadas
as praticas educacionais pelo mundo afora.

Como nado se pode relacionar inovagdao apenas

ao uso da tecnologia, é importante compreender que
as metodologias ativas “constituem alternativas
pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino
e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
aprendizagem por descoberta, por investigacdo ou por
resolucdo de problemas”, Moran (2018, p.1). Dessa
forma, essas metodologias vém fomentando praticas
pedagdgicas inovadoras, adentrando nas escolas e
ampliando as consideragGes acerca do real significado
do termo.
Nesse contexto contado, experienciado e reproduzido
por gera¢des, as mudangas nas escolas caminham a
passos bem lentos, quase imperceptiveis, ao passo que
fervilham as ideias, as emocgGes, a vida. Metodologias
ativas chegam as escolas e também s3o bem-vindas,
caracterizadas pela inovagdo, representadas nao
apenas pelo universo tecnoldgico, mas também por ele,
jd que sdo praticamente indispensaveis na atualidade.
Estamos em uma encruzilhada. Como solucionar os
entraves que permeiam a educagdo? Como driblar os
efeitos das burocracias enfadonhas e persistentes?
(Silva, 2023, p.52-53).
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significados, que se refieren a procesos de cambio,
renovacion, novedad, transformaciones, sin que
necesariamente  impliquen procesos tecnoldgicos,
siempre centrados en la libertad y creatividad de los
estudiantes. Desde esta perspectiva, Freire (2013, p.127)
plantea un punto de vista que debe ser considerado
universalmente, a saber: "A cada avance tecnoldgico debe
corresponder un compromiso real de responder
inmediatamente a cualquier desafio que ponga en peligro
la alegria de vivir de los hombres y mujeres". Esto implica
que la innovacién, incluida la tecnoldgica, es bienvenida;
sin embargo, el desarrollo tecnoldgico no debe producirse
de forma aislada, sino que debe ir acompafiado de
esfuerzos continuos para garantizar que estos avances no
pongan en peligro la calidad de la vida humana.

En la educacién formal, la innovacion abre un amplio
abanico de reflexiones con la intencién directa de vincular
su significado a la mejora de todo lo que ya existe,
ganando nuevos significados e incluso nuevos enfoques.
Cabe destacar que la palabra en si misma resume su
significado y que la educacién no puede quedar fuera de
las prometedoras demandas de transformaciones que
realmente puedan llevar a los nifios y adolescentes de la
educacion basica a un aprendizaje significativo, aliado,
por supuesto, al uso de tecnologias modernas vy
sofisticadas, que cada vez mas se vinculan a las practicas
educativas en todo el mundo.

Como la innovacién no puede relacionarse Unicamente
con el uso de la tecnologia, es importante entender que
las metodologias activas "son alternativas pedagdgicas

que ponen el foco del proceso de enseflanza y
aprendizaje en el alumno, involucrandolo en el
aprendizaje por descubrimiento, investigacion o

resoluciéon de problemas", Moran (2018, p.1). De esta
manera, estas metodologias han venido impulsando
practicas pedagdgicas innovadoras, incursionando en las
escuelas y ampliando las consideraciones sobre el
significado real del término.

En este contexto contado, vivido y reproducido durante
generaciones, los cambios en las escuelas avanzan a un
ritmo muy lento, casi imperceptible, mientras que las
ideas, las emociones y la vida bullen. Las metodologias
activas llegan a las escuelas y también son bienvenidas,
caracterizadas por la innovacidn, representada no sélo
por el universo tecnoldgico, sino también por él, ya que
hoy son practicamente indispensables. Nos encontramos
en una encrucijada. ¢éComo resolvemos los obstaculos
que impregnan la educacién? ¢Como sorteamos los
efectos de las tediosas y persistentes burocracias? (Silva,
2023, p.52-53).
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Refletindo sobre essas questdes, € mister
pensar e discutir sobre a educagdo formal, a partir de
uma visdo sistémica e integralizada — ndo somente
pontuar dados ou situagdes isoladas. Moran (2015, p.
15) nos diz que: “A educagdo formal estd num impasse
diante de tantas mudangas na sociedade: como evoluir
para tornar-se relevante e conseguir que todos
aprendam de forma competente a conhecer, a construir
seus projetos de vida e a conviver com os demais”,
assim, é necessario trazer para essa discussdo criangas
e adolescentes, sujeitos envolvidos diretamente e que
sdo muitas vezes negligenciados em assuntos que lhes
dizem respeito, tendo suas vozes silenciadas. Freire
(2013, p.114) diz que: “E preciso que quem tem o que
dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem escutar o
gue quem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito
sem nada ou quase nada ter escutado”. Qual a
realidade nas escolas de educacgdo basica? As criancas e
0s jovens tém acesso a tais discussGes? Sao ouvidos em
seus propositos e direitos ou permanecem cumprindo
seus papéis de estudantes com pouca ou nenhuma
autonomia?

As principais referéncias discutidas neste
estudo relacionadas a autonomia sdo as contribuicGes
do educador e filésofo brasileiro Paulo Freire (2013;
2020a; 2020b), que leva em consideragdo a pedagogia
critica e a pratica dialdgica em suas pesquisas, assim
como as contribuicdes do sociélogo e filésofo francés,
Edgar Morin (2011a; 2011b; 2013) — ambos apresentam
em seus estudos concepgdes contrarias ao paradigma
tradicional, Silva (2023). N3do se pode adentrar o
universo educacional sem antes considerarmos que sao
as pessoas que fazem a educagdo. Pessoas que se
assumem enquanto educadores, educadoras,
estudantes, gestores, contudo sdo seres humanos antes
de qualquer adjetivo que os possa referenciar.

A atividade profissional de um professor, de
uma professora, por exemplo, € um caminho que pode
ser desempenhado de diversas maneiras, produzindo
diferentes resultados tanto para eles(as) quanto para
os(as) estudantes. Essa reflexdo parte da condigdo
acerca da observancia de que, antes mesmo de nos
reconhecermos enquanto profissionais, devemos nos
reconhecer na esséncia de sermos homens e mulheres
presentes no mundo “Uma vez que ‘profissional’ é
atributo de homem, ndo posso, quando exerco um
quefazer atributivo, negar o sentido profundo do
quefazer substantivo e original”, Freire (2020b, p.25).
Por essa razao, nesse inicio de conversa, é importante
ressaltarmos que outras categorias tomam parte nessa
breve discussdo além da autonomia, questdes que
tocam muito de perto a formacdo docente, a relagdo
docente/discente, o afeto, o inacabamento, o ‘ser mais’
em toda sua esséncia.
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Reflexionando sobre estas cuestiones, es necesario
pensar y discutir la educacion formal desde un punto de
vista sistémico e integrado - no sélo sefialar datos o
situaciones aisladas. Moran (2015, p. 15) nos dice que:
"La educacién formal se encuentra en un callején sin
salida frente a tantos cambios en la sociedad: como
evolucionar para volverse relevante y lograr que todos
aprendan competentemente a conocer, a construir sus
proyectos de vida y a convivir con otros", por lo que es
necesario traer a los nifios y adolescentes a esta
discusion, sujetos directamente involucrados y que
muchas veces son desatendidos en los asuntos que les
conciernen, teniendo sus voces silenciadas. Freire (2013,
p.114) dice que: "Es necesario que los que tienen qué
decir sepan, sin lugar a dudas, que sin escuchar lo que
también tienen que decir los que escuchan, terminan
agotando su capacidad de decir por haber dicho mucho
sin haber escuchado nada o casi nada." éCuadl es la
realidad en las escuelas primarias? ¢Tienen acceso los
nifios y jovenes a estos debates? iSe escuchan sus
propdsitos y derechos o siguen cumpliendo su papel de
alumnos con escasa o nula autonomia?

Las principales referencias tratadas en este estudio
relacionadas con la autonomia son las contribuciones del
educador y filésofo brasilefio Paulo Freire (2013; 2020a;
2020b), que tiene en cuenta la pedagogia critica y la
practica dialdgica en sus investigaciones, asi como las
contribuciones del socidlogo y filésofo francés Edgar
Morin (2011a; 2011b; 2013) - ambos presentan en sus
estudios  concepciones contrarias al paradigma
tradicional, Silva (2023). No podemos entrar en el
universo educativo sin antes considerar que son las
personas las que educan. Personas que se asumen como
educadoras, educadores, estudiantes, gestores, pero que
son seres humanos antes de cualquier adjetivo que pueda
referirse a ellos.

La actividad profesional de un profesor o profesora, por
ejemplo, es un camino que puede ser recorrido de
diferentes maneras, produciendo diferentes resultados
tanto para ellos/ellas como para sus alumnos o alumnas.
Esta reflexion se basa en la observacién de que, incluso
antes de reconocernos como profesionales, debemos
reconocernos en la esencia de ser hombres y mujeres
presentes en el mundo "Puesto que 'profesional' es un
atributo del hombre, no puedo, cuando ejerzo un hacer
atributivo, negar el sentido profundo del hacer sustantivo
y originario", Freire (2020b, p.25). Por eso, al inicio de
esta conversacion, es importante destacar que en esta
breve discusién participan, ademas de la autonomia,
otras categorias, cuestiones que tocan muy de cerca la
formaciéon docente, la relacion maestro/discipulo, el
afecto, el trabajo inconcluso, el "ser mas" en toda su
esencia.
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A autonomia como processo respeitoso de um vir a
ser

No seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire
(2013) comunica que a autonomia é processo e nao
acontece em hora marcada, vai acontecendo a medida
qgque se vai amadurecendo. Esse desenvolvimento
depende, em grande parte, das experiéncias vividas ao
longo da vida, e destaca a importdncia da acdo
pedagdgica nesse percurso. “E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo é da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade” (2013, p.105). Pensando na
realidade das salas de aula, é imprescindivel que o
processo de luta para conquistar a compreensdo de
educadores e de educadoras no sentido de se
reconhecerem fundamentais nesse processo, torne-se
permanente. Santos (2000, p.168) diz que: “A
velocidade com que cada pessoa se apropria da
verdade contida na histéria é diferente, tanto quanto a
profundidade e coeréncia dessa apropriagao”, por isso,
mesmo com avang¢os continuos e significativos no
campo da educagdo bdsica, a saida ainda parece
distante.

Ndo é de hoje que se reflete sobre a qualidade

das experiéncias vividas e o impacto destas nas vidas de
criangas e de adolescentes.
Tudo depende da qualidade da experiéncia porque se
passa. A qualidade de qualquer experiéncia tem dois
aspectos: o imediato de ser agradavel ou desagradavel
e o mediato de sua influéncia sobre experiéncias
posteriores. O primeiro é ébvio e facil de julgar. Mas,
em relagdo ao efeito de uma experiéncia, a situacdo
constitui um problema para o educador. Sua tarefa é a
de dispor as cousas para que as experiéncias conquanto
ndo repugnem ao estudante e antes mobilizem seus
esforcos, ndo sejam apenas imediatamente agradaveis,
mas o enriquegam e, sobretudo, o armem para novas
experiéncias futuras. Assim como homem nenhum vive
ou morre para si mesmo, assim nenhuma experiéncia
vive ou morre para si mesma (Dewey 1979, p. 16).

A experiéncia escolar vivida por criangas e por
jovens da educagcdo basica é muitas vezes
desanimadora. Hooks (2013, p.211-212) constata que
“as maneiras tradicionais de pensar na sala de aula
frisam o paradigma oposto — que a sala de aula é
sempre a mesma até quando os alunos sdo diferentes”,
isso se constata, ndo somente pela postura do(a)
educador(a), porém pelo excesso de normas e de
atividades prontas, que dificultam ou impedem o
caminho que conduz a liberdade, consequentemente a
autonomia. Toda educacdo deve ter em sua esséncia a
acdo transformadora, que pode levar a pratica da
liberdade (Freire 2020a), por essa razdo, que a palavra
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La autonomia como proceso respetuoso del devenir

En su libro Pedagogia de la Autonomia, Freire
(2013) afirma que la autonomia es un proceso y no ocurre
en un momento determinado, sino a medida que se
madura. Este desarrollo depende en gran medida de las
experiencias vividas a lo largo de la vida, y destaca la
importancia de la accion pedagdgica en este proceso. "Es
en este sentido que una pedagogia de la autonomia debe
centrarse en experiencias que estimulen la decision y la
responsabilidad, es decir, en experiencias que respeten la
libertad" (2013, p.105). Pensando en la realidad de las
aulas, es fundamental que el proceso de lucha por la
comprensién de los educadores para reconocerse como
fundamentales en este proceso se torne permanente.
Santos (2000, p.168) dice que: "La velocidad con que cada
uno se apropia de la verdad contenida en la historia es
diferente, asi como la profundidad y la coherencia de esa
apropiacion”, por lo que, incluso con continuos vy
significativos avances en el campo de la educacidn basica,
la salida aun parece lejana.
No es nuevo pensar en la calidad de las experiencias y su
impacto en la vida de nifios y adolescentes.
Todo depende de la calidad de la experiencia. La calidad
de cualquier experiencia tiene dos aspectos: el aspecto
inmediato de si es agradable o desagradable y el aspecto
mediato de su influencia en experiencias posteriores. El
primero es obvio y facil de juzgar. Pero cuando se trata del
efecto de una experiencia, la situaciéon plantea un
problema al educador. Su tarea consiste en disponer las
cosas de modo que las experiencias, sin repugnar al
alumno sino movilizando sus esfuerzos, no sélo sean
inmediatamente agradables, sino que le enriquezcan v,
sobre todo, le armen para nuevas experiencias en el
futuro. Asi como ningun hombre vive o muere por si
mismo, ninguna experiencia vive o muere por si misma
(Dewey 1979, p. 16).
La experiencia escolar que viven los nifios y jovenes de
educacion basica suele ser desalentadora. Hooks (2013,
p.211-212) seiala que "las formas tradicionales de pensar
en el aula enfatizan el paradigma opuesto: que el aula es
siempre la misma, incluso cuando los estudiantes son
diferentes", lo que se observa no sélo en la actitud del
educador, sino también en el exceso de reglas vy
actividades prefabricadas, que dificultan o impiden el
camino que conduce a la libertad y, en consecuencia, a la
autonomia. Toda educacién debe tener en su centro la
accion transformadora, que puede conducir a la practica
de la libertad (Freire 2020a), por lo que la palabra debe
ser dicha y no negada.
Las escuelas que se cierran a la curiosidad, la creatividad
y la investigacion activa de los alumnos no fomentan el
didlogo. El poder de la palabra es algo grande, siempre y
cuando no sea un discurso vacio, sino lleno de coraje, un
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seja dita e ndo negada.

Escolas fechadas a curiosidade, a criatividade,

a pesquisa ativa dos(as) estudantes ndo promovem a
dialogicidade. O poder da palavra é algo grandioso,
desde que ndo se constitua em discurso vazio, no
entanto carregado de coragem, um estimulo as novas e
proficuas reflexGes. Freire (2020a, p.112), diz que: “O
homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de
fazer, de criar, de transformar, é um poder dos homens,
sabe também que podem eles, em situagdo concreta,
alienados, ter esse poder prejudicado” e sendo eles e
elas homens e mulheres seres dialdgicos, aparecera o
amor, a fé e o respeito de uns para com os outros. “Ndo
ha, por outro lado, didlogo, se ndao ha humildade”
(20204, p.112). As pessoas — que sdo a vida das escolas
— precisam pensar e agir humildemente, conscientes da
importancia de cada um(a) enquanto educadores(as)
ou enquanto estudantes, do papel ativo que cada um
desempenha para complementar o papel ativo do
outro. Precisam, obviamente, reconhecerem-se
inacabados(as) e conscientes do seu inacabamento
(Freire 2013), do contrério, as escolas permanecerdo
como repositério dos que falam e de outros que
escutam pacientemente. Ndo tendo o poder de fala,
permanecem inertes nas suas liberdades e inibidos
para construirem suas autonomias.
Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o
dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem tem o
que dizer saiba, sem sombra de duvida, ndo ser o Unico
ou a Unica a ter o que dizer. [...] E preciso que quem
tem o que dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem
escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer,
termina por esgotar a sua capacidade de dizer por
muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado
(Freire, 2013, p.114).

Paulo Freire reine em um paragrafo do
capitulo “Ensinar exige saber escutar” (2013, p.110),
toda a sapiéncia de quem, pela experiéncia propria,
descobriu o valor da humildade e os frutos que dela se
pode colher. Hd uma interdependéncia entre falar e
ouvir, entretanto ndo de forma automadtica, uma
constatacdo de que a comunicacdo eficaz requer tanto
a expressao quanto a recepg¢do das ideias. Educadores e
educadoras progressistas devem favorecer a aptiddo
natural desses meninos e meninas em serem mais,
comecando por oportuniza-los(as) as falas, para que
possam sair do anonimato histérico em que se
encontram “sem saber ainda se vamos nos render a
impossibilidade anunciada por Spivak (2010), quando
afirma que, ao sair da condigdio de siléncio, o
subalterno rompe sua subalternidade”, Motta e
Frangella (2013, p.194).
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estimulo para nuevas y fructiferas reflexiones. Freire
(2020a, p.112) dice que: "El hombre dialégico, que es
critico, sabe que si el poder de hacer, de crear, de
transformar, es un poder de los hombres, también sabe
que ellos pueden, en una situacidon concreta, alienados,
tener ese poder perjudicado" y como son hombres vy
mujeres que son seres dialdgicos, aparecera el amor, la fe
y el respeto de unos por otros. "Por otra parte, no hay
didlogo si no hay humildad" (2020a, p.112). Las personas -
que son el alma de las escuelas- necesitan pensar y actuar
con humildad, conscientes de la importancia de cada uno
como educadores o alumnos, del papel activo que cada
uno desempefia para complementar el papel activo del
otro. Obviamente, necesitan reconocer que estan
inacabadas y ser conscientes de su inacabamiento (Freire
2013), de lo contrario las escuelas seguiran siendo un
depdsito de los que hablan y otros que escuchan
pacientemente. Sin el poder de la palabra, permanecen
inertes en sus libertades e inhibidas en la construccién de
su autonomia.

Los que tienen algo que decir también tienen el derecho y
el deber de decirlo. Pero quien tiene algo que decir debe
saber, sin lugar a dudas, que no es el Unico que tiene algo
que decir. [...] Quien tiene algo que decir debe saber, sin
sombra de duda, que sin escuchar lo que el oyente
también tiene que decir, acaba agotando su capacidad de
decir porque ha dicho mucho sin haber escuchado nada o
casi nada (Freire, 2013, p.114).

En un parrafo del capitulo "Ensefiar exige saber
escuchar" (2013, p.110), Paulo Freire reune toda la
sabiduria de quien, por experiencia propia, descubrid el
valor de la humildad y los frutos que de ella se pueden
cosechar. Existe una interdependencia entre hablar y
escuchar, pero no automaticamente, una toma de
conciencia de que una comunicacion eficaz requiere tanto
la expresidn como la recepcion de ideas. Los educadores
progresistas deben favorecer la aptitud natural de estos
chicos y chicas para ser mds, empezando por darles la
oportunidad de hablar, para que puedan salir del
anonimato histdrico en el que se encuentran "sin saber
todavia si nos rendiremos a la imposibilidad anunciada
por Spivak (2010), cuando afirma que, al salir de la
condicion de silencio, el subalterno rompe su
subalternidad", Motta y Frangella (2013, p.194).
Pensando de esta manera, es posible abrir espacios para
nuevas concepciones, un nuevo movimiento dentro de las
escuelas, creando vinculos entre las personas,
permitiendo que los nifios y jovenes encuentren formas
de fortalecerse integralmente. Freire (2020a, p.109), dice:
"[...] si decir la palabra verdadera, que es trabajo, que es
praxis, es transformar el mundo, decir la palabra no es
privilegio de algunos hombres, sino derecho de todos los
hombres", de todas las mujeres, girando hacia una
educacion respetuosa, emancipadora y reacia a cualquier
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Pensando dessa forma, é possivel abrir
espagos para novas concepgdes, um movimento novo
dentro das escolas, criando elos entre as pessoas,
permitindo que criangas e jovens encontrem meios de
se fortalecerem integralmente. Freire (2020a, p.109),
afirma: “[...] se dizer a palavra verdadeira, que é
trabalho, que é praxis, é transformar o mundo, dizer
palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito
de todos os homens", de todas as mulheres, voltando-
se para uma educacdo respeitosa, emancipadora e
avessa a qualquer forma de preconceito ou
discriminagdo. Ainda estamos diante de impasses que
dificultam em toda ordem o desatar de nds ha muito
atados.

A autonomia e a liberdade dos(as) estudantes ainda
estdo associadas a rebeldia, a indisciplina, a arrogancia
e ao convencimento, adjetivos que dificultam o
reconhecimento desses individuos como agentes de
influéncia nas decisGes a serem tomadas nas escolas,
ao mesmo tempo em que inibem suas acgdes
protagonistas e a propria autonomia (Silva, 2023, p.54).

Nessas circunstancias, lutar é preciso. Freire
(2013, p.75), chama-nos a atengdo em relagdo a
necessidade de uma educacdo ndo neutra: “Ninguém
pode estar no mundo, com o mundo e com 0s outros
de forma neutra”, ele diz que estudar por estudar, sem
conexdo com o mundo, ndo faz nenhum sentido. Por
alguma razdo estudamos. Por alguma razdo lutamos.
Por alguma razdo devemos esperangar.

Autonomia em Contexto: intera¢des e dependéncias

A vida é complexa e repleta de interconexdes.
Discutir a autonomia de criangas e de jovens na
educacdo basica sem considerar elementos que direta
ou indiretamente afetam essa autonomia seria ignorar
a complexidade da vida. Compreendendo que a
liberdade é a esséncia da construgdo da autonomia,
munida também de outros quefazeres também
necessarios, como a dialogicidade, o respeito, a
humildade, a fé nos homens, a ousadia, a coragem, a
esperanga, a consciéncia do inacabamento, Freire
(2013). E prudente considerar que a autonomia ndo se
constrdi sozinha, mas encontra-se atrelada a outras
situagOes, que irdo, necessariamente, contribuir para
essa construcdo. Dessa forma, Edgar Morin (2011a,
2011b, 2013) vem contribuir com suas ideias acerca da
autonomia e sua rede de dependéncias, dizendo que
O conceito de autonomia s6 pode ser concebido a
partir de uma teoria de sistemas ao mesmo tempo
aberta e fechada; um sistema que funciona precisa de
uma energia nova para sobreviver [...]
Consequentemente, a autonomia se fundamenta na
dependéncia do meio ambiente e o conceito de
autonomia passa a ser um conceito complementar ao
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forma de prejuicio o discriminacion. Seguimos
enfrentdndonos a impasses que dificultan desatar nudos
que vienen de lejos.

La autonomia y la libertad de los estudiantes siguen
siendo asociadas a la rebeldia, la indisciplina, la
arrogancia y la persuasidn, adjetivos que dificultan el
reconocimiento de estos individuos como agentes de
influencia en las decisiones a ser tomadas en las escuelas,
al mismo tiempo que inhiben sus acciones protagdnicas y
su propia autonomia (Silva, 2023, p.54).

En estas circunstancias, debemos luchar. Freire (2013,
p.75) nos llama la atencidn sobre la necesidad de una
educacidon no neutral: "Nadie puede estar en el mundo,
con el mundo y con los demds de manera neutral" Dice
gue estudiar por estudiar, sin conexidn con el mundo, no
tiene sentido. Por algo estudiamos. Por alguna razén
luchamos. Por alguna razén debemos tener esperanza.

Autonomia en contexto: interacciones y dependencias

La vida es compleja y estd llena de interconexiones.
Discutir la autonomia de los niflos y jévenes en la
educacidon basica sin considerar los elementos que
afectan directa o indirectamente esta autonomia seria
ignorar la complejidad de la vida. Freire (2013) entiende
que la libertad es la esencia de la construccion de la
autonomia, pero también estda dotada de otras
habilidades necesarias, como el didlogo, el respeto, la
humildad, la fe en las personas, la audacia, el coraje, la
esperanza y la conciencia de los asuntos pendientes. Es
prudente considerar que la autonomia no se construye
sola, sino que esta vinculada a otras situaciones que
necesariamente contribuirdn a esa construccién. De esta
manera, Edgar Morin (2011a, 2011b, 2013) aporta sus
ideas sobre la autonomia y su red de dependencias,
diciendo que

El concepto de autonomia sélo puede concebirse a partir
de una teoria de sistemas que sea a la vez abierta y
cerrada; un sistema que funciona necesita nuevas
energias para sobrevivir [..]. En consecuencia, la
autonomia se basa en la dependencia del entorno y el
concepto de autonomia se convierte en un concepto
complementario al de dependencia, aunque también es
antagonico a él (Morin, 2013, p. 184).

La comprension de estas ideas conduce a un problema de
complejidad, segun el autor (2013), porque un sistema
abierto interactia con el medio externo, recibiendo
influencias e intercambiando energia o informacién. Un
sistema cerrado, en cambio, no intercambia energia ni
informacién con el medio externo y funciona de forma
auténoma. Para ser autonomo, debe poder funcionar por
si solo, es decir, en un sistema cerrado. Pero, al mismo
tiempo, debe interactuar con el entorno, en un sistema
abierto.
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da dependéncia, embora |Ihe seja também antagbnico
(Morin, 2013, p. 184).

A compreensdo dessas ideias remete a um
problema de complexidade, segundo o autor (2013),
pois, em um sistema aberto interage com o ambiente
externo, recebendo influéncias e trocas de energia ou
de informagdo. Um sistema fechado, por outro lado,
ndo troca energia ou informagdo com o ambiente
externo, funcionando de forma independente. Para que
haja autonomia, ele precisa ser capaz de operar por si
mesmo, ou seja, em um sistema fechado. Mas, ao
mesmo tempo, deve interagir com o ambiente, em
sistema aberto.

E preciso transcender e ir além dos conceitos

simples e findados em si mesmos, por essa razdo, essa
discussdao requer uma compreens3ao globalizada dos
elementos que a permeiam, a fim de perceber que
praticas tradicionais “bancarias” Freire (2020a), tratam
os estudantes de forma estatica e inflexivel, no minimo
desconsideram suas histdrias e seus contextos de vida,
tampouco serdo capazes de contribuir com a
construgdo da autonomia de sujeitos que precisam ser
vistos na sua integralidade. Morin (2011b) destaca a
importdncia de uma mudanc¢a fundamental na forma
como pensamos e aprendemos, acrescentando que “A
tradicdo do pensamento que forma o idedrio das
escolas elementares ordena que se reduza o complexo
ao simples, [...] com uma visdo determinista,
mecanicista, quantitativa, formalista, que ignora, oculta
e dissolve tudo o que é subjetivo, afetivo, livre e
criador” (2007, p.18). Complementando as ideias desse
autor, Moraes (2015) enfatiza a necessaria reforma
educacional, que inclua também uma transformacdo na
maneira de pensar. Dessa maneira,
Isso significa que a pretendida reforma exige um
quadro epistemolégico e metodolégico mais amplo e
profundo, devidamente ancorado em  novos
fundamentos da ciéncia, em novas bases ontoldgicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas que nos ajudem a
problematizar o real, a ciéncia, a educa¢do e a vida
(Moraes, 2015, p. 35).

Dizemos que a liberdade e a autonomia estdao
intimamente ligadas. Por outro lado, reconhecemos
que a construcdo dessa autonomia é influenciada pelo
ambiente e por outras condi¢Ges externas, que de uma
forma ou de outra, afetam nossas decisdes, nossa
liberdade e fazem parte do nosso dia a dia, Silva (2023).
Existe uma relagdo de mdo dupla: influenciamos o
ambiente ao nosso redor ao mesmo tempo que somos
influenciados por ele. Estamos constantemente
interagindo com os diferentes contextos sociais que nos
moldam. As experiéncias escolares sdo cruciais e ndo
devem estar desconectadas do que acontece fora da
escola. A escola deve ser um lugar onde as criangas e os
jovens se sintam parte da comunidade, valorizados
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Es necesario trascender e ir mdas alld de simples
conceptos acabados en si mismos, por lo que esta
discusion requiere una comprensién globalizada de los
elementos que la permean, para darnos cuenta de que las
practicas tradicionales "bancarias" (Freire, 2020a), que
tratan a los estudiantes de manera estatica e inflexible,
cuando menos desprecian sus historias y sus contextos de
vida, no podran contribuir a la construccién de la
autonomia de sujetos que necesitan ser vistos en su
totalidad. Morin (2011b) enfatiza la importancia de un
cambio fundamental en la forma de pensar y aprender,
agregando que "La tradicion de pensamiento que
conforma la ideologia de la escuela elemental nos ordena
reducir lo complejo a lo simple, [...] con una visidn
determinista, mecanicista, cuantitativa, formalista que
ignora, oculta y disuelve todo lo subjetivo, afectivo, libre y
creativo" (2007, p.18). Complementando las ideas de este
autor, Moraes (2015) enfatiza la necesidad de una
reforma  educativa, que también incluye una
transformacién en la forma de pensar. Asi,

Esto significa que la reforma pretendida requiere un
marco epistemoldgico y metodolégico mas amplio vy
profundo, debidamente anclado en nuevos fundamentos
de la ciencia, en nuevas bases ontoldgicas,
epistemoldgicas y metodoldgicas que nos ayuden a
problematizar la realidad, la ciencia, la educacién y la vida
(Moraes, 2015, p. 35).

Decimos que la libertad y la autonomia estidn
estrechamente vinculadas. Por otra parte, reconocemos
que la construccidn de esta autonomia esta influida por el
entorno y otras condiciones externas, que de un modo u
otro afectan a nuestras decisiones, a nuestra libertad y
forman parte de nuestra vida cotidiana, Silva (2023).
Existe una relacion bidireccional: influimos en el ambiente
gue nos rodea al mismo tiempo que somos influidos por
él. Interactuamos constantemente con los diferentes
contextos sociales que nos moldean. Las experiencias
escolares son cruciales y no deben desconectarse de lo
que ocurre fuera de la escuela. La escuela debe ser un
lugar donde los nifios y los jévenes se sientan parte de la
comunidad, valorados como individuos y como parte de
un grupo.

De este modo, podemos pensar que la razén de ser de la
educacion no es solo el acto de formar
instrumentalmente a los productores humanos mediante
la transferencia de conocimientos establecidos y en
nombre de habilidades utilizables. Mas bien, y mucho
mas alld, es el gesto de formar a las personas en la
totalidad de su ser y de su vocacion para crear ellas
mismas y compartir con los demas la construccion libre y
responsable de su propio mundo social de la vida
cotidiana (Brandao, 2003, p. 21).
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tanto como individuos quanto como parte de um
grupo.

Assim, podemos pensar que a razdo de ser da educacgdo
ndo é apenas o ato de capacitar instrumentalmente
produtores humanos, por meio da transferéncia de
conhecimentos consagrados e em nome de habilidades
aproveitdveis. Antes disso, e muito além disso, ela é o
gesto de formar pessoas na inteireza de seu ser e de
sua vocac¢do de criarem-se a si mesmas e partilharem
com os outros a construgao livre e responsavel de seu
préprio mundo social da vida cotidiana (Branddo, 2003,
p. 21).

Ao viver em comunidade, enfrentamos

situagdes que ndo sdo controladas apenas por nossas
vontades e acgles. Essas situagbes fazem parte de
histérias maiores, as quais estamos conectados, direta
ou indiretamente: “Somos uma mistura de autonomia,
de liberdade, de heteronomia e, eu diria mesmo, de
possessdo por forgas ocultas que ndo sdo simplesmente
as do inconsciente trazidas a luz pela psicanalise. Eis
uma das complexidades propriamente humanas”,
Morin (2011a, p. 67-68). O autor traz o desafio da
complexidade como necessdrio para a compreensao da
autonomia, pois ndo existem receitas prontas ou
conceitos acabados, contudo um convite a reflexdo.
[...] isso significa também que o conceito de autonomia
ndo é substancial, mas relativo e relacional. NOs
mesmos construimos nossa autonomia psicoldgica,
individual, pessoal, por meio das dependéncias que
suportamos, que sdo as da familia, a dura dependéncia
na escola, as dependéncias na universidade. [...] Ndo
digo que quanto mais dependente mais autbnomo; ndo
ha reciprocidade entre esses termos. Digo que ndo se
pode conceber autonomia sem dependéncia (Morin,
2013, p. 282).

N3o é que mais dependéncia resulte em mais
autonomia, ao contrario, sim que a autonomia s6 pode
ser entendida e desenvolvida em relacdo as
experiéncias de dependéncia. Que todas essas
experiéncias vividas nas escolas basicas possam servir
como bases que promovam mudangas, novos modos
de pensar e condi¢gbes que permitam que meninos e
meninas se desenvolvam plenamente.

A formagdo de professores chega as escolas: uma
discussdo necessaria

Ha uma questdo que necessita ser tratada
nesse estudo, principalmente quando o didlogo trata da
categoria da autonomia, implicita e explicitamente
presente na obra de Paulo Freire e aqui discutida
também a partir das ideias de Edgar Morin, a
importancia dos(as) educadores e educadores e seus
contextos formativos. Uma sé obra do educador Paulo
Freire, “Pedagogia da autonomia” publicada em 1996,
traduz de maneira critica, humanistica e libertadora, a
esséncia do que é fundamental a pratica educativa,
denotando a relagdo direta entre docéncia e discéncia.
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Cuando vivimos en comunidad, nos enfrentamos a
situaciones que no estdn controladas Unicamente por
nuestras voluntades y acciones. Estas situaciones forman
parte de historias mas amplias a las que estamos
conectados, directa o indirectamente: "Somos una mezcla
de autonomia, libertad, heteronomia e, incluso diria,
posesion por fuerzas ocultas que no son simplemente las
del inconsciente sacadas a la luz por el psicoanalisis. Esta
es una de las complejidades propiamente humanas",
Morin (2011a, p. 67-68). El autor presenta el reto de la
complejidad como necesario para comprender la
autonomia, porque no hay recetas hechas ni conceptos
acabados, sino una invitacion a la reflexion.

[...] esto significa también que el concepto de autonomia
no es sustancial, sino relativo y relacional. Nosotros
mismos construimos nuestra autonomia psicoldgica,
individual, personal, a través de las dependencias que
soportamos, que son las de la familia, la dura
dependencia en la escuela, las dependencias en la
universidad. [...] No estoy diciendo que cuanto mas
dependiente eres, mas auténomo eres; no hay
reciprocidad entre estos términos. Digo que no se puede
concebir la autonomia sin la dependencia (Morin, 2013,
p. 282).

No es que a mas dependencia mdas autonomia; al
contrario, es que la autonomia sélo puede entenderse y
desarrollarse en relacion con experiencias de
dependencia. Que todas estas experiencias en las
escuelas primarias sirvan como cimientos que promuevan
el cambio, nuevas formas de pensar y condiciones que
permitan a los niflos y nifias desarrollarse plenamente.

La formacién del profesorado llega a las escuelas: un
debate necesario

Hay una cuestidon que necesita ser abordada en
este estudio, especialmente cuando el didlogo trata de la
categoria de autonomia, implicita y explicitamente
presente en la obra de Paulo Freire y también discutida
aqui a partir de las ideas de Edgar Morin, la importancia
de los educadores y sus contextos de formacién. Una
Unica obra del educador Paulo Freire, "Pedagogia de la
Autonomia", publicada en 1996, traduce de forma critica,
humanista y liberadora la esencia de lo fundamental de la
practica educativa, denotando la relacidon directa entre
ensefianza y aprendizaje. "No hay ensefianza sin
aprendizaje, ambos se explican mutuamente y sus
sujetos, a pesar de las diferencias que los caracterizan, no
se reducen a la condicion de ser el objeto del otro", Freire
(2013, p.25), y a partir de ahi cada capitulo es un camino
concreto de trabajo mas que necesario y urgente. Hablar
de autonomia del alumno es hablar de la necesidad de
gue ésta se alinee con la autonomia del docente, porque
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“Ndo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condigdo de objeto um do outro”,
Freire (2013, p.25), dai por diante cada capitulo é um
caminho concreto de quefazeres mais que necessarios
e urgentes. Falar da autonomia dos(as) estudantes, é
falar da necessidade do alinhamento entre esta e a
autonomia docente, pois o didlogo a ser estabelecido
entre esses sujeitos comeca ainda no planejamento das
aulas.

Dai que, para esta concepgdo como pratica da
liberdade, a sua dialogicidade comece, ndo quando o
educador-educando se encontra com os educando-
educadores em uma situagdo pedagdgica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. [..] A educagdo auténtica,
repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo (Freire, 2020a,
p.115-116).

A medida que educadores e educadoras se
permitem sair de suas zonas de conforto enquanto
eternos(as) pesquisadores(as), em um processo
permanente de Acdo-reflexdo-acdo, as certezas serdo
criticamente questionadas e dardo lugar as incertezas
de que ndo sdo “apenas objeto da histdria, mas seu
sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura,
da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar”, Freire (2013, p.75). Por essa e outras razbes, é
fundamental que o papel da educagio seja
continuamente revisitado e reinventado, garantindo
que o processo educativo permaneca dinamico e
responsivo as necessidades e aos desafios
contemporaneos, permitindo a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

acreditar nas potencialidades do paradigma de
formagdo do professor reflexivo [...]. A nogdo de
professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndo
como mero reprodutor de ideias e praticas que
Ihe sdo exteriores (Alarcdo, 2011, p.44).

Como podemos contribuir para a construgdo
da autonomia de criangas e de jovens estudantes se o
amadurecimento do ser professor(a) ndo se realiza na
pritica? E pensando sobre essas questdes que
reconhecemos a necessidade do empenho e de
transformacdo das formagbes, quer inicial quer
continuada, para caminhos de fortalecimento coletivo
voltados a compreensdo das necessidades das escolas e
das pessoas que vivem nelas, no cotidiano mais banal.
Todo pensamento que imagina saber algo e que
enuncia e diz o que alguém pensa, de algum modo, a
outras pessoas, a outros pensadores-interlocutores,
fala sempre desde e para um lugar social. Entdo, assim

85

el didlogo que debe establecerse entre estos sujetos
comienza cuando se planifican las clases.

De ahi que, para esta concepcién como practica de
libertad, su dialogicidad comienza no cuando el
educador-educando se encuentra con los educandos en
situacion pedagdgica, sino cuando se pregunta sobre qué
va a dialogar con ellos. [...] La auténtica educacion,
repetimos, no ocurre de A para B o de A sobre B, sino de
A con B, mediada por el mundo (Freire, 2020a, p.115-
116).

En la medida en que los educadores se permitan salir de
sus zonas de confort como eternos investigadores, en un
proceso permanente de accion-reflexion-accion, sus
certezas seran cuestionadas criticamente y dardn paso a
las incertidumbres de que son "no soélo objeto de la
historia, sino también su sujeto. En el mundo de la
historia, de la cultura y de la politica, observo no para
adaptarme, sino para cambiar", Freire (2013, p.75). Por
esta y otras razones, es esencial que el papel de la
educacidon sea continuamente revisado y reinventado,
garantizando que el proceso educativo siga siendo
dindmico y responda a las necesidades y desafios
contemporaneos, permitiendo la construccion de una
sociedad mas justa y equitativa.

creen en el potencial del paradigma de la formacién
docente reflexiva [...]. La nocién de profesor
reflexivo se basa en la conciencia de la capacidad de
pensamiento y reflexion que caracteriza al ser
humano como creativo y no como mero
reproductor de ideas y practicas externas a él
(Alarcdo, 2011, p.44).

éComo contribuir a la construccién de la autonomia de
los nifios y jovenes estudiantes si la madurez de ser
profesor no se realiza en la practica? Con estas preguntas
en mente, reconocemos la necesidad de un compromiso
y una transformacidon de la formacién, tanto inicial como
continua, hacia vias de capacitacién colectiva dirigidas a
comprender las necesidades de las escuelas y de las
personas que viven en ellas, en lo mas mundano de la
vida cotidiana.

Todo pensamiento que imagina saber algo y que enuncia
y dice lo que alguien piensa, de alguna manera, a otras
personas, a otros pensadores-interlocutores, habla
siempre desde y para un lugar social. Asi pues, al igual
gue otras practicas sociales, la ciencia y la educacidn que
sofiamos practicar, y a través de las cuales aspiramos a
descubrir y ampliar ad infinitum temas y campos sociales
de un didlogo creativo y emancipador, deben hablar de
comunidades humanas concretas y cotidianas. Y deben
dirigirse a comunidades humanas de personas y grupos
que crean la vida cotidiana y la historia que esa vida
multiple teje y escribe (Brandao; Borges, 2007, p. 59).
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como outras praticas sociais, a ciéncia e a educagdo que
sonhamos praticar, e, através das quais aspiramos
descobrir e ampliar ad infinitum sujeitos e campos
sociais de um didlogo criador e emancipatdrio, devem
falar de comunidades humanas concretas e cotidianas.
E elas devem se dirigir a comunidades humanas de
pessoas e grupos criadores da vida de todos os dias e
da histdria que esta vida multipla entretece e escreve
(Brandao; Borges, 2007, p. 59)

Ndo vamos pensar em escolas que deem
resultados apenas para um grupo de estudantes de
mesmo nivel e realidades de vida semelhantes. Vamos
pensar em escolas voltadas para a vida, com pessoas
gue precisam ser vistas e respeitadas nos seus direitos,
nas suas diferengas, buscando expandir e criar didlogos
que promovam a emancipacdo e o crescimento dos
individuos e dos grupos sociais. Essa liberdade
auténtica, mesmo com dependéncias, gera autonomia.
Freire (2013) é enfatico ao pontuar a necessaria postura
ética por parte dos professores e das professoras no
desempenho e no testemunho de suas atividades
educacionais.

A educagdo — enquanto pratica formativa —
ndo pode dissociar-se da ética. Homens e mulheres
devem refletir sobre seu papel no mundo e se
comprometerem com suas ag¢des nele, “como ndo hd
homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo
pode haver reflexdo e acdo fora da relagio homem-
realidade”, Freire (2020b, p.20). As realidades sdo
muitas e desafiadoras, portanto, “Os homens que a
criam sdo o0s mesmos que podem prosseguir
transformando-a” (2020b, 21). O profissional precisa
abandonar uma visdo ingénua e adotar uma
perspectiva critica da realidade, caso contrario, ndo
conseguirda estabelecer um compromisso verdadeiro
consigo mesmo e nem com os(as) estudantes. E sempre
um “movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”, Freire (2013, p.39).

Quantas vezes, em favor de uma soma de
conteudos programaticos que precisam ser ministrados,
ndo se deixa de ouvir as criangas e os adolescentes nas
escolas? Quantas vezes em nome da autoridade do
professor, da professora, ndo se transformam as salas
de aula em gaiolas que mais aprisionam as liberdades
do que instigam a criatividade, a ousadia, a leveza que
sdo proprias dos meninos e das meninas? A mudanga é
necessaria. Ndo a mudanca pura e simplesmente, que
se faz em nome da necessidade de arranjos diferentes
para continuar tudo muito igual, contudo um processo
de acdo-reflexdo-acdo continuos, “os curriculos de
formagdo de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir”, Pimenta
(2012, p.24), ou seja, os programas de formacgdo
profissional nao devem apenas transmitir
conhecimentos técnicos, mas também devem
incentivar os alunos e as alunas a desenvolverem
habilidades de reflexdo critica, essenciais para uma
pratica profissional eficaz e ética, além de estimuld-los
a pesquisa da sua pratica.
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No pensemos en escuelas que sélo dan
resultados para un grupo de alumnos del mismo nivel y
realidades de vida semejantes. Pensemos en escuelas
orientadas hacia la vida, con personas que necesitan ser
vistas y respetadas en sus derechos, en sus diferencias,
buscando ampliar y crear didlogos que promuevan la
emancipacion y el crecimiento de los individuos y de los
grupos sociales. Esta auténtica libertad, aun con
dependencias, genera autonomia. Freire (2013) es
enfatico al destacar la necesidad de que los profesores
adopten una postura ética al realizar y testimoniar sus
actividades educativas.

La educacidn -como practica formativa- no puede
disociarse de la ética. Hombres y mujeres deben
reflexionar sobre su papel en el mundo y comprometerse
con su actuacién en él, "puesto que no hay hombre sin
mundo, ni mundo sin hombre, no puede haber reflexién y
accion fuera de la relacion hombre-realidad", Freire
(2020b, p.20). Las realidades son muchas y desafiantes,
por lo que "Los hombres que la crean son los mismos que
pueden seguir transformandola" (2020b, 21). Los
profesionales deben abandonar una visiéon ingenua vy
adoptar una perspectiva critica de la realidad, de lo
contrario no podrdn establecer un verdadero compromiso
consigo mismos ni con sus alumnos. Se trata siempre de
un "movimiento dindmico y dialéctico entre el hacer y el
pensar sobre el hacer", Freire (2013, p.39).

éCudntas veces se deja de escuchar a los nifios y
adolescentes en las escuelas en favor de la suma de
contenidos curriculares que hay que ensefiar? ¢Cuantas
veces, en nombre de la autoridad del profesor, las aulas
se convierten en jaulas que aprisionan las libertades en
lugar de instigar la creatividad, la audacia y la ligereza
propias de los nifios y las nifias? El cambio es necesario.
No el cambio puro y simple, que se hace en nombre de la
necesidad de arreglos diferentes para que todo siga mas o
menos igual, sino un proceso de accidn-reflexién-accion
continua, "los curriculos de formacién profesional deben
fomentar el desarrollo de la capacidad de reflexion",
Pimenta (2012, p.24), es decir, los programas de
formacién profesional no sélo deben transmitir
conocimientos técnicos, sino que también deben alentar
a los estudiantes a desarrollar la capacidad de reflexidon
critica, esencial para una practica profesional eficaz y
ética, asi como alentarlos a investigar su practica.
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Consideracgoes finais

Ao tecermos um didlogo sobre a autonomia
dos estudantes, estejam eles ou elas em qualquer
etapa ou modalidade de ensino, especificamente na
educacgdo basica, consideramos em primeiro ponto que
estamos falando de gente. Pessoas que tém sonhos,
desejos, vontades, que vivem realidades distintas,
porém que guardam algo em comum: sdo estudantes,
gue muitas vezes perdem a propria identidade ao
transpor os portdes da escola. “Numa era cada vez mais
tecnoldgica como a nossa, sera menos instrumental
uma educacdo que despreze a preparagdo técnica do
homem, como a que, dominada pela ansiedade de
especializacdo, esqueca-se de sua humanizagdo”, Freire
(2020b, p.83). Quem somos nds, educadores(as),
estudantes?

Algumas escolas criam oportunidades para
apreciar e valorizar a beleza, a individualidade e a
subjetividade desses/as jovens, enquanto outras
impedem qualquer chance de que ela floresga. Alves
(2015, p.98) diz que “precisamos dos dois: do
conhecimento e da beleza. Mas a beleza ndo é
cientifica” e nem sempre podem adentrar as salas de
aula.  Algumas escolas, professores e professoras
reconhecem a importancia do afeto e das relagcGes
baseadas no respeito e na amorosidade no contexto
educativo, sejam criangas, sejam jovens, sejam adultos.

Eles e elas entendem que um ambiente com
essas qualidades é crucial para incentivar e respeitar as
capacidades individuais e coletivas, valorizando cada
pessoa e permitindo que todos e todas possam
expressar suas opinides e discutir diversos assuntos.
Freire (2013, p.111) diz que “A liberdade de mover-nos,
de arriscar-nos vem sendo submetida a uma certa
padronizacdo de férmulas, de maneiras de ser, em
relagdo as quais somos avaliados” e nos conclama a sair
do imobilismo e vivermos a histéria como possibilidade
e referéncias.

A verdadeira dialogicidade — na qual os
participantes aprendem e crescem por meio das
diferencas e no respeito a essas diferengcas — é

essencial. Reconhecer que todos somos inacabados(as)
e estamos em constante desenvolvimento é
fundamental para nos tornarmos eticamente
responsaveis, saindo da condi¢cdo de ingenuidade para
a criticidade, que é libertadora e nos ajuda a sermos
mais, Freire (2013; 2020a).

A autonomia dos(as) estudantes serd
construida mediante um processo maior, que envolve
esses sujeitos, os educadores, as educadoras e toda a
sociedade. Ndo serdo momentos pontuais de inovac¢do
ou novos projetos que irdo celebrar as mudangas tdo
necessarias para despertar nos estudantes, nas criangas
e nos adolescentes suas autonomias, contudo uma
reforma do pensamento, dai a importancia da
educagdo para essa compreensdo, Morin (2011a). Na
vida e na educacdo, é mister ndo desanimar diante dos
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Consideraciones finales

Cuando entablamos un didlogo sobre la autonomia de los
estudiantes, sea en cualquier etapa o modalidad de la
educacion, especificamente en la educacidon basica,
primero consideramos que estamos hablando de
personas. Personas que tienen suefios, anhelos, deseos,
que viven realidades distintas, pero que tienen algo en
comun: son estudiantes, que muchas veces pierden su
identidad cuando cruzan las puertas de la escuela. "En
una época cada vez mas tecnoldgica como la nuestra, una
educacion que prescinda de la preparacién técnica del
hombre serd menos instrumental que aquella que,
dominada por la ansiedad de la especializacion, olvide su
humanizacion", Freire (2020b, p.83). ¢Quiénes somos
nosotros, educadores, estudiantes?

Algunas escuelas crean oportunidades para apreciar y
valorar la belleza, la individualidad y la subjetividad de
estos jovenes, mientras que otras impiden cualquier
posibilidad de que florezca. Alves (2015, p.98) dice que
"necesitamos ambas cosas: conocimiento y belleza. Pero
la belleza no es cientifica" y no siempre puede entrar en
el aula. Algunas escuelas y profesores reconocen la
importancia del afecto y de las relaciones basadas en el
respeto y el amor en el contexto educativo, ya sea para
nifios, jovenes o adultos.

Entienden que un ambiente con estas cualidades es
crucial para incentivar y respetar las capacidades
individuales y colectivas, valorando a cada persona y
permitiendo que todos expresen sus opiniones y discutan
diversas cuestiones. Freire (2013, p.111) dice que "La
libertad de moverse, de arriesgarse, ha sido sometida a
una cierta estandarizacidon de férmulas, de maneras de
ser, en relacion a las cuales somos evaluados" y nos insta
a salir de nuestra inmovilidad y vivir la historia como
posibilidad y referencia.

El verdadero didlogo -en el que los participantes
aprenden y crecen a través de las diferencias y el respeto
por esas diferencias- es esencial. Reconocer que todos
estamos inacabados y en constante desarrollo es
fundamental para llegar a ser éticamente responsables,
pasando de la ingenuidad a la criticidad, que es liberadora
y nos ayuda a ser mas, Freire (2013; 2020a).

La autonomia de los alumnos se construira a través de un
proceso mas amplio que implique a estos individuos, a los
educadores y a la sociedad en su conjunto. No seran
momentos puntuales de innovacién o nuevos proyectos
los que provoquen los cambios tan necesarios para
despertar la autonomia en los alumnos, nifios y
adolescentes, sino una reforma del pensamiento, de ahi
la importancia de la educacion para esta comprension,
Morin (2011a). En la vida y en la educacion, no debemos
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obstaculos ou sucumbir diante de fracassos.

Pensar que a esperanca sozinha transforma o
mundo e atuar movido por tal ingenuidade é
um modo excelente de tombar na
desesperanga, no pessimismo, no fatalismo. [...]
enquanto necessidade ontoldgica, precisa de
ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade
ontoldgica, a esperanga precisa da pratica para
tornar-se concretude histdrica. E por isso que
ndo hd esperangca na pura espera, nem
tampouco se alcanga o que se espera na espera
pura, que vira, assim, espera va (Freire, 2016,
p.15).

E preciso persistir e até ultrapassar limites e
encarar desafios para construir uma sociedade melhor
e uma escola mais humana e acolhedora, que respeite
as diferencas e valorize as singularidades. Um lugar
onde criangas e jovens possam desenvolver todo o seu
potencial em vez de se sentirem limitados, cujo didlogo
permita superar obstaculos causados pelo isolamento e
pelo silenciamento de muitos; e o fortalecimento
individual surja mediante o fortalecimento comunitério,
resultando na humanizagdo e na libertacdo individual e
coletiva dos grupos minoritarios.
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desanimarnos ante los obstaculos ni sucumbir al fracaso.

Pensar que sélo la esperanza transforma el mundo
y actuar desde esa ingenuidad es una excelente
forma de caer en la desesperanza, el pesimismo y
el fatalismo. [...] como necesidad ontoldgica,
necesita anclarse en la practica. Como necesidad
ontoldgica, la esperanza necesita de la practica
para concretarse histéricamente. Por eso no hay
esperanza en la pura esperanza, ni lo que se
espera se alcanza en la pura esperanza, que se
convierte asi en vana esperanza (Freire, 2016,
p.15).

Necesitamos persistir e incluso superar limites y afrontar
retos para construir una sociedad mejor y una escuela
mas humana y acogedora, que respete las diferencias y
valore las singularidades. Un lugar donde los nifios y los
jovenes puedan desarrollar todo su potencial en lugar de
sentirse limitados, donde el didlogo pueda superar los
obstaculos causados por el aislamiento y el silenciamiento
de muchos; y donde el fortalecimiento individual pueda
producirse a través del fortalecimiento comunitario,
dando lugar a la humanizacidn y la liberacidn individual y
colectiva de los grupos minoritarios.
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Introdugao

Em um periodo marcado por mudancas
climaticas, poluicdo e perda de biodiversidade — que
ameagcam o equilibrio do planeta — a educagdo
ambiental se destaca como uma ferramenta essencial.
Ela capacita a sociedade com os conhecimentos e os
valores necessarios para enfrentar esses desafios
globais prementes. Diante das consequéncias de
praticas insustentaveis, a integra¢do de uma Educacdo
Ambiental (EA) abrangente tornou-se um passo
fundamental na formacao de cidaddaos ambientalmente
conscientes, capazes de moldar um futuro mais
sustentdvel.

Dessa maneira, a Educacdo Ambiental (EA)
desempenha um papel crucial na definicdo do futuro
do nosso planeta. Ao promover a consciéncia, a
compreensdo e a valorizagdo do meio ambiente, ela
capacita os individuos com conhecimentos e com
habilidades para tomar decisdes mais acertadas,
incentivando praticas sustentdveis e comportamentos
responsaveis. Segundo Araujo (2022, p. 7): “a relagdo
educacdo-sociedade é percebida como fio condutor
indispensdvel para a formacdo de sujeitos criticos,
humanizados e transformadores. A educacgdo interfere
e influencia na sociedade e a reciproca também
ocorre.”

Ao integrar a pedagogia de Paulo Freire a EA,
os educadores podem criar experiéncias de
aprendizagens transformadoras que inspiram os
individuos a se tornarem ambientalmente conscientes
e socialmente responsaveis. A énfase de Freire no
didlogo, na consciéncia critica e no empoderamento
alinha-se perfeitamente aos objetivos da educagdo
ambiental critico-humanizadora, uma abordagem
pedagdgica que reconhece que as questdes ambientais
estdo intrinsecamente ligadas a contextos sociais,
econémicos e politicos mais amplos. Isso ajuda a
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Introduccion

En un periodo marcado por el cambio climatico, la
contaminaciéon y la pérdida de biodiversidad — que
amenazan el equilibrio del planeta — la educacion
ambiental se perfila como una herramienta esencial. Dota
a la sociedad de los conocimientos y valores necesarios
para abordar estos apremiantes retos globales. Dadas las
consecuencias de las practicas insostenibles, la
integracion de una Educacion Ambiental (EA) integral se
ha convertido en un paso fundamental en la formacion
de ciudadanos ambientalmente conscientes, capaces de
configurar un futuro mas sostenible.

De esta manera, la Educacion Ambiental (EA) hace un
papel crucial en la definicion del futuro de nuestro
planeta. Al brindar la conciencia, la comprensién y la
apreciaciéon del medio ambiente, empodera a las
personas con conocimientos y habilidades para tomar
mejores decisiones, fomentando practicas sostenibles y
comportamientos responsables. Seglin Araujo (2022, p.
7): “la relacion educacidn-sociedad se percibe como un
hilo conductor indispensable para la formacion de sujetos
criticos, humanizados y transformadores. La educacién
interfiere e influye en la sociedad y también ocurre lo
reciproco”

Al integrar la pedagogia de Paulo Freire en EA, los
educadores pueden crear experiencias de aprendizaje
transformadoras que inspiren a las personas a ser
conscientes del medio ambiente vy socialmente
responsables. El énfasis de Freire en el dialogo, la
conciencia critica y el empoderamiento se alinea
perfectamente con los objetivos de la educacidon
ambiental critica-humanizante, un enfoque pedagdgico
que reconoce que las cuestiones ambientales estan
intrinsecamente  vinculadas a contextos sociales,
econdémicos y politicos mas amplios. Esto ayuda a
fomentar una generacién que no sélo comprende las
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promover uma geragdo que ndo apenas compreende as
complexidades das questdes ambientais, todavia
participa ativamente na busca de solugGes inovadoras e
sustentdveis.

Neste contexto, a pedagogia freiriana oferece
uma abordagem transformadora para a educagdo
ambiental critico-humanizadora, especialmente no
campo da gestdo de residuos sélidos. Ao adotar uma
postura de didlogo e de problematizagdo, os
educadores podem  capacitar os alunos a
compreenderem ndo apenas os aspectos técnicos dos
residuos sélidos, contudo as raizes socioeconémicas e
as politicas da crise ambiental. Por meio de atividades
praticas e reflexivas, os estudantes sdo incentivados a
qguestionar as normas sociais e a explorarem
alternativas sustentaveis, contribuindo para uma
gestdo mais consciente e participativa dos residuos.
Essa  abordagem n3do apenas promove a
conscientizacdo ambiental, mas também fortalece o
senso  de responsabilidade  coletiva e o
empoderamento individual dos alunos.

Portanto, o objetivo deste capitulo foi refletir
sobre a possibilidade de a teoria do conhecimento
freiriano, com o tema gerador de residuos sélidos (RS),
contribuir para uma educacdo ambiental critico-
humanizadora. Para isso, utilizou-se o método de
pesquisa bibliogréfica, que, segundo Gil (2022), é
elaborado a partir de material ja publicado, composto
principalmente por livros, por artigos de periddicos e
por material disponibilizado na Internet, considerando
o periodo de 2002 a 2024. Conforme Prodanov (2011),
na pesquisa bibliografica, é fundamental que o
pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes nas
obras analisadas.

Perspetivas da educagao ambiental

O pensamento e a a¢do da EA advém desde os
tempos primitivos, quando o homem — para sobreviver
— dependia de conhecimentos sobre os fendmenos da
natureza, tais como habilidades para transformar o
espaco ao seu redor, facilitando suas agdes no meio em
gue vivia, na medida em que interagia com ele de
forma mais proveitosa. Entretanto, o aproveitamento
irresponsavel dessa interacdo fez surgir as
problematicas ambientais, reais e urgentes, que hoje,
assumem proporgdes alarmantes (da Silva e Aradjo,
2022).

Marcatto (2002, p. 12) afirma que

[...] os problemas ambientais se manifestam
desde nivel local, a niveis macro. Em muitos
casos, os residentes de um determinado local s3o,
ao mesmo tempo, causadores e vitimas de parte
dos problemas ambientais. Sdo também essas
pessoas quem mais tém condicbes de
diagnosticar a situagdo. Convivem diariamente

91

complejidades de los problemas ambientales, sino que
participa activamente en la buisqueda de soluciones
innovadoras y sostenibles.

En este contexto, la pedagogia freireana ofrece un
enfoque transformador de la educacidon ambiental critica-
humanizadora, especialmente en el campo de la gestidn
de residuos sdlidos. Al adoptar una actitud de didlogo y
problematizacidn, los educadores pueden permitir que
los estudiantes comprendan no sélo los aspectos técnicos
de los residuos sélidos, sino también las raices
socioecondmicas y las politicas de la crisis ambiental. A
través de actividades practicas y reflexivas, se anima a los
estudiantes a cuestionar las normas sociales y explorar
alternativas sostenibles, contribuyendo a una gestién de
residuos mas consciente y participativa. Este enfoque no
s6lo promueve la conciencia ambiental, sino que también
fortalece el sentido de responsabilidad colectiva y
empoderamiento individual de los estudiantes.

Por lo tanto, el objetivo de este capitulo fue reflexionar
sobre la posibilidad de que la teoria del conocimiento de
Freire, con el tema de los residuos sdlidos (RS),
contribuya a la educacion ambiental critica-humanizante.
Para ello se wutiliz6 el método de investigacion
bibliografica que, segin Gil (2022), se elabora a partir de
material ya publicado, compuesto principalmente por
libros, articulos periddicos y material disponible en
Internet, considerando el periodo de 2002 a 2024. Segun
Prodanov (2011), en la investigacion bibliografica, es
fundamental que el investigador compruebe la veracidad

de los datos obtenidos, observando posibles
inconsistencias o contradicciones en los trabajos
analizados.

Perspectivas de la educacion ambiental

El pensamiento y la accién de EA provienen de tiempos
primitivos, cuando el hombre - para sobrevivir - dependia
del conocimiento sobre los fendmenos naturales, como
de habilidades para transformar el espacio que lo
rodeaba, facilitando sus acciones en el entorno en el que
vivia, en su interaccion con él, de una manera mas
fructifera. Sin embargo, el uso irresponsable de esta
interacciéon generd problemas ambientales reales vy
urgentes, que hoy adquieren proporciones alarmantes
(da Silva y Araujo, 2022).

Marcatto (2002, p. 12) afirma que

[...] Los problemas ambientales se manifiestan
desde el nivel local al macro. En muchos casos,
los habitantes de un determinado lugar son, al
mismo tiempo, causas y victimas de problemas
ambientales. Estas son también las personas
que mejor pueden diagnosticar la situacién.
Viven con el problema todos los dias vy
probablemente sean los mds interesados en
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com o problema e sdo, provavelmente, os
maiores interessados em resolvé-los. Os grupos
locais podem ser muito mais eficientes que o
Estado na “fiscalizagdo” do cumprimento de um
determinado acordo e no controle do uso de bens
publicos ou dos recursos naturais. Além disso,
uma parte importante dos problemas ambientais
somente serdo efetivamente resolvidos se a
populagdo local assim desejar.

A EA representa mais do que uma
transferéncia unidirecional de informagdes: em vez
disso, esse conjunto de ferramentas oportuniza e
aprimora atitudes, valores e conhecimentos
ambientais, visto que desenvolve habilidades que
preparam individuos e comunidades para
empreenderem ac¢Oes ambientais positivas de forma
colaborativa. Esse campo também facilita conexdes
entre descobertas de pesquisas acionaveis e de praticas
locais, criando espagos sinérgicos, em que as partes
interessadas colaboram para abordar questdes
ambientais dindmicas ao longo do tempo. Devido a
esse compromisso com a aplicacdo e a interagdo, a EA
pode resultar em beneficios diretos ao meio ambiente
e abordar questdes de conservagdo de forma concreta
(Ardoin et al, 2020).

Constitui-se de um campo crucial e
multifacetado que visa sensibilizar, promover a
compreensdo e promover a¢des responsaveis para a
conservacdo e a sustentabilidade ambiental. Ele equipa
os individuos com o conhecimento, as habilidades e os
valores necessarios para enfrentar os desafios
ambientais prementes e criar um futuro mais
sustentavel para o planeta. Com os crescentes
problemas ambientais que vdo desde o desmatamento
até as mudangas climaticas, a EA tornou-se
fundamental para sensibilizar os cidaddos para a
reducdo dos impactos da destruicdo ambiental,
passando por vdarios esforcos de conservagdo da
natureza, do nivel micro ao macro (Allam, 2022).

Por conseguinte, o artigo 225 da Constituicdo
Federal de 1988, em seu § 19, VI, incumbe o Poder
Pdblico, nas suas diversas esferas, de promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente (Brasil, 1988).

Paulo Freire e a educagio ambiental critico-
humanizadora

A concepcdo de educacdo bancdria criticada
por Paulo Freire em seus escritos é considerada pelo
autor como uma ferramenta de opressao que viabiliza
a manutencdo dos sistemas desiguais de classes sociais
e ndo permite que o conhecimento seja construido
com os sujeitos a partir dos elementos de sua
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solucionarlo. Los grupos locales pueden ser
mucho mas eficientes que el Estado a la hora de
“supervisar” el cumplimiento de un acuerdo
determinado y controlar el uso de bienes
publicos o recursos naturales. Ademds, una
parte importante de los problemas ambientales
solo se resolveran eficazmente si la poblacion
local asi lo desea.

La EA representa mads que una transferencia
unidireccional de informacién: en cambio, este conjunto
de herramientas potencia y mejora las actitudes, valores
y conocimientos ambientales, ya que desarrolla
habilidades que preparan a individuos y comunidades
para emprender acciones ambientales positivas de
manera colaborativa. Este campo también facilita las
conexiones entre los resultados de la investigacidon
procesable y las practicas locales, creando espacios
sinérgicos donde las partes interesadas colaboran para
abordar cuestiones ambientales dinamicas a lo largo del
tiempo. Debido a este compromiso con la aplicacion y la
interaccidn, la EA puede generar beneficios directos para
el medio ambiente y abordar cuestiones de conservacién
de manera concreta (Ardoin et al, 2020).

Constituye un campo crucial y multifacético que tiene
como objetivo sensibilizar, brindar la comprensién y
brindar acciones responsables para la conservacién y la
sostenibilidad ambiental. Dota a las personas de los
conocimientos, habilidades y valores necesarios para
abordar los retos ambientales apremiantes y crear un
futuro mds sostenible para el planeta. Con crecientes
problemas ambientales que van desde la deforestacion
hasta el cambio climatico, la EA se ha vuelto esencial para
crear conciencia entre los ciudadanos para reducir los
impactos de la destruccion ambiental, a través de
diversos esfuerzos de conservacion de la naturaleza,
desde el nivel micro hasta el macro (Allam, 2022).

En consecuencia, el articulo 225 de la Constitucion
Federal de 1988, en su § 1, VI, encomienda al Poder
Publico, en sus diversas esferas, promover la educacion
ambiental en todos los niveles de la educacién y la
sensibilizacién publica para la preservacion del medio
ambiente (Brasil, 1988).

educacién ambiental critica-

Paulo Freire y |la

humanizadora

El concepto de educacion bancaria criticado por Paulo
Freire en sus escritos es considerado por el autor como
una herramienta de opresion que posibilita el
mantenimiento de sistemas desiguales de clases sociales
y no permite construir conocimientos con los sujetos a
partir de los elementos de su realidad. De esta manera,
no produce una practica pedagdgica que fomente el
pensamiento critico y la emancipacidn intelectual, basada
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realidade. Dessa maneira, ndo produz uma pratica
pedagdgica que fomente o pensamento critico e a
emancipagdo intelectual, baseada na aceitagdo dos
conhecimentos recebidos, desprovida de
guestionamentos e de problematizagbes para a
manutengdo da hegemonia dominante (Oliveira e Assis,
2022).

Os autores também afirmam que a escolha
dos conteudos é privilégio do professor, que figura
como autoridade frente aos alunos dos quais se espera
passiva recepc¢do, semelhante ao que ocorre em uma
transferéncia bancéria. Esses conhecimentos sdo
apresentados sem conexdo com a realidade vivida
pelos estudantes que aprendem de forma mecanica e
memorizada, muitas vezes decorando informagdes sem
conhecer exatamente o seu significado. S3o conteudos
domesticadores:

Conteudos que sdo retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam
significagdo. A palavra, nestas dissertagoes, se
esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou
se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significagdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la.
Por isto mesmo é que uma das caracteristicas
desta educagdo dissertadora é a “sonoridade”
da palavra e ndo sua forga transformadora.
Quatro vezes quatro, dezesseis; Para, capital
Belém, que o educando fixa, memoriza, repete,
sem perceber o que realmente significa quatro
vezes quatro. O que verdadeiramente significa
capital, na afirmagdo, Pard, capital Belém.
Belém para o Pard e Para para o Brasil. (Freire,
2017, p.37)

Porém, segundo Freitas e Freitas (2021), na
pedagogia de Paulo Freire, pela relagdo dialdgica, a
subjetividade se converte em subjetividade humana,
no momento em que denota a importancia ao ser
humano e o didlogo ndo se constitui fundamentado na
razdo pura, no entanto, na possibilidade de ouvir o
outro. O mesmo autor reflete sobre a criacdo de
espacos para o exercicio da acdao de aproximar e de
conhecer os sujeitos, proporcionando uma atmosfera
de intimidade entre esses, tal que nessa relagdo todo o
ser humano se constitui com o outro, com identidade,
e ndo como desconhecido. Freire, em seus
ensinamentos, afirma que a pedagogia libertadora
entende que a Educag¢do tem como func¢do primordial a
transformagdo da sociedade, ou seja, é uma
ferramenta de igualdade social que objetiva libertar o
homem da sua opressdo, com a fun¢do de torna-lo
autonomo (Oliveira e Assis, 2022).

,

A EA critica é intrinsecamente libertadora e,
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en la aceptacién del conocimiento recibido, desprovista
de cuestionamientos y problematizaciones para el
mantenimiento de la hegemonia dominante (Oliveira y
Assis, 2022)

Los autores también afirman que la eleccion del
contenido es privilegio del docente, quien aparece como
una autoridad en relacién con los estudiantes de quienes
se espera una recepcion pasiva, similar a lo que ocurre en
una transferencia bancaria. Este conocimiento se
presenta sin conexion con la realidad vivida por los
estudiantes que aprenden de forma mecdnica vy
memorizada, muchas veces memorizando informacion
sin saber exactamente significado. Estos son
contenidos domesticadores:

su

Contenidos que son retazos de la realidad
desconectados de la totalidad en la que se
crean y en cuya visidn cobran significado. La
palabra, en estas disertaciones, se vacia de la
dimension concreta que deberia tener o se
convierte en una palabra hueca, en una
verbosidad alienada y alienante. De ahi que sea
mas sonido que significado y, por tanto, seria
mejor no decirlo. Por eso una de las
caracteristicas de esta tesis doctoral es el
“sonido” de la palabra y no su poder
transformador. Cuatro por cuatro, dieciséis;
Para, capital Belém, que el estudiante fija,
memoriza, repite, sin darse cuenta de lo que
realmente significa cuatro por cuatro. Lo que
realmente significa capital, en el enunciado,
Para, capital Belém para Para y Pard para Brasil.
(Freire, 2017, p.37)

Sin embargo, segln Freitas y Freitas (2021), en la
pedagogia de Paulo Freire, a través de la relacidn
dialdgica, la subjetividad se convierte en subjetividad
humana, al momento denota la importancia para el ser
humano y el didlogo no se constituye en base a la razén
pura, sin embargo, en la posibilidad de escuchar al otro.
El mismo autor reflexiona sobre la creacion de espacios
para el ejercicio de la accién de acercarse y conocer a los
sujetos, proporcionando un ambiente de intimidad entre
ellos, de modo que en esa relaciéon cada ser humano se
constituye con el otro, con identidad, y no como
desconocido. Freire, en sus ensefanzas, afirma que la
pedagogia liberadora entiende que la Educacion tiene
como funciéon primordial la transformacion de la
sociedad, es decir, es una herramienta de igualdad social
que tiene como objetivo liberar al hombre de su
opresion, con la funcion de hacerlo auténomo. (Oliveira y
Assis, 2022).

La EA critica es intrinsecamente liberadora v,
como tal, propone presentar practicas pedagdgicas
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por assim ser, propde apresentar praticas pedagdgicas
significativas para a formagdo de sujeitos atuantes e
capacitados a pensarem em  solugbes de
enfrentamento  para a crise socioambiental
contemporanea (Dutra, Camargo e de Souza, 2021).

Ainda por Torres e Brito (2022), a pedagogia
freiriana traz em seu bojo uma concep¢do de educagao
libertadora com potencialidade de fundamentar
concepgOes de sujeito, de ambiente, de conhecimento,
de ciéncia e de curriculo em uma perspectiva critico-
transformadora, ou seja, humanizadora e
emancipatoria. Dai que a dinamica freiriana de
investigacdo e de redugdo tematica para a obtencgdo de
temas geradores (Freire, 2017) carrega
ontologicamente a potencialidade de efetivar praticas
curriculares e didatico-pedagdgicas critico-
transformadoras, na sociedade contemporanea, que
urge por processos de mudanga cultural, social e
material, na direcdo da humanizacdo e da emancipagao
dos sujeitos.

Dickman e Carneiro (2012) afirmam que ha
uma identidade entre a concepg¢do de ser humano
freiriana com os principios constitutivos da EA, uma vez
que tal concepgdo sé é inteligivel se for integrada ao
mundo onde vivem os humanos. Isso reafirma o
principio da indissociabilidade entre sociedade e
natureza. Essa é uma das grandes contribuicGes
freirianas, a pertenga do ser humano ao mundo-
natureza como unidade interdependente, superando
uma visdo dicotdmica. Tal concepg¢do possibilita uma
educacdo voltada para a construgdo de um sentimento
de pertencimento ao mundo e uma compreensdo de
mundo sistémico-dinamica, na qual esta implicado o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, que
nao soé identifica problemas, mas reflete sobre a¢des
nao-predatdrias, ou seja, alternativas sustentadveis para
0 ambiente de vida como um todo.

Outra contribuicdo de Freire estd relacionada a
concepcdo de ser humano inacabado e, nesse sentido,
enfoca a busca de ser mais humano, via uma educacdo
permanente; ja que, por meio dela, ele tem condi¢cGes
de tomar consciéncia do mundo, o qual também é
inacabado e — sob essa 6tica — posicionar-se diante do
mesmo para transforma-lo num lugar mais humano, a
partir de uma responsabilidade ética (Dickman e
Carneiro, 2012).

Posto isso, a pedagogia freiriana contribui para
uma Educagdo Ambiental critico-humanizadora ao
fomentar a conscientizagdo critica sobre as
interconexdes entre questdes ambientais e sociais,
promovendo o didlogo  participativo e a
contextualizagdo do aprendizado, incentivando a
problematizacdo de temas ambientais reais e a praxis
transformadora, e capacitando os alunos a atuarem
como agentes de mudanga comprometidos com a
sustentabilidade e a justica social.

Ademais, a pedagogia freiriana oferece uma

94

significativas para la formacidn de sujetos activos capaces
de pensar soluciones para enfrentar la crisis
socioambiental contempordnea (Dutra, Camargo y de
Souza, 2021).

También segin Torres y Brito (2022), la pedagogia
freiriana trae consigo una concepcion de educacion
liberadora con el potencial de sustentar concepciones de
sujeto, entorno, conocimiento, ciencia y curriculo en una
perspectiva critico-transformadora, es decir,
humanizadora y emancipadora. De ahi la dindamica
freireana de investigacion y reduccion tematica para
obtener temas generadores (Freire, 2017) conlleva
ontolégicamente el potencial de implementar practicas
curriculares y didactico-pedagogicas critico-
transformadoras, en la sociedad contempordnea, que
urge a procesos de cambio cultural, social y material, en
la direccidon de la humanizaciéon y emancipacion de los
sujetos.

Dickman y Carneiro (2012) afirman que existe una
identidad entre la concepcién freireana del ser humano y
los principios constitutivos de la EA, ya que tal
concepcion sélo es inteligible si se integra al mundo
donde viven los humanos. Esto reafirma el principio de
inseparabilidad entre sociedad y naturaleza. Este es uno
de los mayores aportes de Freire, la pertenencia del ser
humano al mundo-naturaleza como una unidad
interdependiente, superando una vision dicotémica. Esta
concepcion posibilita una educacion encaminada a
construir un sentimiento de pertenencia al mundo y una
comprensién del mundo sistémico-dinamico, lo que
implica el desarrollo de una conciencia ecoldgica, que no
sélo identifica problemas, sino que reflexiona sobre
acciones no depredadoras, es decir, alternativas
sostenibles para el entorno de vida en su conjunto.

Otro aporte de Freire esta relacionado con la concepcién
de un ser humano inacabado y, en este sentido, se centra
en la busqueda de ser mas humanos, a través de la
educacién permanente; ya que, a través de él, es capaz
de tomar conciencia del mundo, que también estd
inacabado y, desde esta perspectiva, posicionarse ante él
para transformarlo en un lugar mas humano, basado en
la responsabilidad ética (Dickman y Carneiro, 2012).
Dicho esto, la pedagogia freireana contribuye a una
educacién ambiental critico-humanizadora al fomentar la
conciencia critica sobre las interconexiones entre las
cuestiones ambientales y sociales, brindando el didlogo
participativo y la contextualizacién del aprendizaje,
fomentando la problematizacion de temas ambientales
reales y la praxis transformadora, y empoderando a los
estudiantes para actuar como agentes de cambio
comprometidos con la sostenibilidad y la justicia social.
Ademas, la pedagogia freireana ofrece un enfoque que
fomenta la conciencia critica sobre las interconexiones
entre las cuestiones ambientales y sociales, promoviendo
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abordagem que fomenta a conscientizagdo critica sobre
as interconexdes entre questdes ambientais e sociais,
promovendo o didlogo  participativo e a
contextualizacdo do aprendizado, o que contribui para
uma educagdo ambiental critico-humanizadora, pois
segundo Araujo (2012, p. 78):

[...] a EA critico-humanizadora é uma pratica
educativa que se posiciona no campo da
concepgao transformadora e que gera diferentes
orientagOes pedagdgicas ou, dito de outro modo,
influi na formagdo de novo quefazer docente.
Ademais ela traz consigo valores, como a
solidariedade, a igualdade e o respeito a vida. Ela
integra conhecimentos especificos e pedagdgicos,
valores, atitudes e agdes com base na consciéncia
ética, na consciéncia também local e planetaria
que possibilita o tratamento das questGes
socioambientais, suas causas e inter-relagées em
perspectiva complexa. Ainda segundo a mesma
autora, a EA critico-humanizadora ajuda a
considerar a sustentabilidade como processo de
transformag¢do  ambiental, social, politico,
econdmico e educacional no sentido de manter a
vida em todas as suas formas.

Educagdo ambiental critico-humanizadora e residuos
sélidos

Segundo a ABNT NBR 10.004:2004, residuos
sélidos sdo aqueles que resultam de atividades de
origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial,
agricola, de servicos e de varrigdo. Ficam incluidos
nesta defini¢do os lodos provenientes de sistemas de
tratamento de d4gua, aqueles gerados em
equipamentos e instalagées de controle de poluigdo,
bem como determinados liquidos cuja particularidades
tornem invidvel o seu langamento na rede publica de
esgotos ou corpos de 3agua, ou exijam para isso
solugdes, técnica e economicamente, inviaveis em face
a melhor tecnologia disponivel (ABRELPE, 2022, p. 1).

A gestdo sustentdvel de residuos atualmente é
uma das questdes mais desafiadoras enfrentadas
principalmente por paises em desenvolvimento, devido
ao aumento dos residuos soélidos urbanos (RSU)
gerados. Este aumento foi desencadeado nos ultimos
anos pelo crescimento populacional e urbano, bem
como por mudangas nos padrdes de consumo
(Galavote et al., 2023). Com uma gera¢do de RSU em
torno de 81,8 milhdes de toneladas, no ano de 2022,
no Brasil, o que se chega a uma geragao estimada por
dia de 224 mil toneladas, constata-se que cada
habitante gerou em torno de 1,043 kg de RS didrio
(Abrelpe, 2022). E esses dados apontam para uma
previsdo de piorar. Estima-se que até o ano de 2050, os
povos mais desenvolvidos cheguem a uma alta de 19%
na geracdo desses RS, enquanto os paises de menor
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el didlogo participativo y la contextualizacién de los
aprendizajes, lo que contribuye a la educacién ambiental
critica-humanizante, como sefala Araujo (2012, p.78):

[...] La EA critico-humanizante es una practica
educativa que se posiciona en el campo de la
concepcién transformadora y que genera
diferentes orientaciones pedagodgicas o, en otras
palabras, influye en la formacion de nuevas tareas
docentes. Ademds, trae consigo valores como la
solidaridad, la igualdad y el respeto a la vida.
Integra conocimientos, valores, actitudes vy
acciones especificas y pedagogicas basadas en la
conciencia ética, la conciencia local y planetaria
que posibilita el tratamiento de las cuestiones
socioambientales, sus causas e interrelaciones en
una perspectiva compleja. También segun el
mismo autor, la EA critica-humanizante ayuda a
considerar la sostenibilidad como un proceso de
transformacién  ambiental, social, politica,
econdmica y educativa en el sentido de mantener
la vida en todas sus formas.

Educacion ambiental critica-humanizadora y residuos
solidos

Segun la ABNT NBR 10.004:2004, los residuos sélidos son
aquellos que resulten de actividades de origen industrial,
domeéstico, hospitalario, comercial, agricola, de servicios y
de barrido. Esta definicion incluye los lodos procedentes
de sistemas de tratamiento de aguas, los generados en
equipos e instalaciones de control de la contaminacién,
asi como determinados liquidos cuyas particularidades
hacen inviable, técnica y econdmicamente, su vertido al
alcantarillado publico o a masas de agua, que son
inviables frente a la mejor tecnologia disponible
(ABRELPE, 2022, p. 1).

La gestion sostenible de residuos es actualmente uno de
los problemas mas desafiantes que enfrentan
principalmente los paises en desarrollo, debido al
aumento de los residuos sodlidos municipales (RSU)
generados. Este aumento fue desencadenado en los
ultimos afnos por el crecimiento poblacional y urbano, asi
como por cambios en los patrones de consumo (Galavote
et al., 2023). Con una generacion de RSU de alrededor de
81,8 millones de toneladas, en el afio 2022, en Brasil, lo
gue equivale a una generacion estimada por dia de 224
mil toneladas, parece que cada habitante generd
alrededor de 1.043 kg de RS diarios (Abrelpe, 2022). Y
estos datos apuntan a una prevision de empeoramiento.
Se estima que para el afio 2050, las sociedad mas
desarrolladas alcanzardan un aumento del 19% en la
generacion de estos residuos, mientras que los paises de
menores ingresos podran alcanzar un aumento del 40%
en la produccion de estos residuos (Massuga, 2023 ).
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renda, poderdo chegar a um aumento de 40% na
produgdo desses residuos (Massuga, 2023).

A gestdo de RS é uma questdo ambiental
premente que se cruza com varios fatores sociais e
econémicos. A pedagogia Freiriana, com énfase no
didlogo e na colaboragdo, torna-se essencial para
enfrentar este desafio. Ao incorporar os principios
freirianos em programas de EA centrados nos residuos
solidos, as comunidades podem desenvolver uma
compreensdo critica das questGes sistémicas que
contribuem para a geragdo e a eliminagdo de residuos.
Segundo Layrargues e Torres (2022), a visdo sistémica
dos residuos sélidos é nada menos que o terceiro
principio da Politica Nacional de Residuos Sélidos®
(Brasil 2010), descrita no seu artigo 62. Portanto, é
coerente que nas agdes de EA — um dos Instrumentos
da Politica Nacional de Residuos Sélidos -
independentemente da tematica especifica escolhida,
seja adota uma visdo sistémica capaz de abranger a
totalidade do seu universo tematico. A Politica Nacional
de Educagdo Ambiental (Brasil, 1981), por sua vez,
explicita que o ‘desenvolvimento de uma compreensdo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdémicos,
cientificos, culturais e éticos’, é o primeiro objetivo
fundamental da Educagdo Ambiental.

Nesta esteira, a EA critico-humanizadora
desempenha um papel vital na abordagem da questdo
premente da gestao de residuos sélidos. A formacgao de
seres humanos conscientes, cidaddos do mundo, que
respeitem e amem o meio ambiente, devem ser
resultado da formacdo de individuos que vivenciem a
EA em sua vida estudantil (Lynette, 2022). Ao promover
uma compreensdo profunda das consequéncias
ambientais da geracdo e da eliminagdo de residuos, a
educagdao ambiental critico-humanizadora incentiva os
individuos a analisarem criticamente o impacto dos
seus padrdes de consumo no ambiente. Capacita as
pessoas a questionarem as praticas existentes de
gestdo de residuos, promovendo a conscientizagdo
sobre a importancia de reduzir, reutilizar e reciclar. Por
meio da educagdo ambiental critica, as comunidades
podem explorar solugGes inovadoras para os desafios
dos residuos soélidos, tais como compostagem,
tecnologias de transformacdo de residuos em energia e
modelos de economia circular.

Com relagdo a economia circular, Cosenza,
Andrade e Assungdo (2020, p.3) esclarecem que

La gestion de RS es un tema ambiental apremiante
que se cruza con varios factores sociales y econémicos. La
pedagogia freiriana, con énfasis en el didlogo y la
colaboracion, se vuelve esencial para afrontar este
desafio. Al incorporar los principios freireanos en los
programas de EA centrados en los desechos sélidos, las
comunidades pueden desarrollar una comprensién critica
de los problemas sistémicos que contribuyen a la
generacion y eliminacidon de desechos. Segun Layrargues
y Torres (2022), la visidn sistémica de los residuos sélidos
es nada menos que el tercer principio de la Politica
Nacional de Residuos Sdlidos (Brasil 2010), descrito en su
articulo 6. Por lo tanto, es coherente que en las acciones
de EA —uno de los Instrumentos de la Politica Nacional de
Residuos Sdlidos — independientemente del tema
especifico elegido, se adopte una visidn sistémica capaz
de abarcar todo el universo tematico. La Politica Nacional
de Educacion Ambiental (Brasil, 1981), a su vez, explica
que el "desarrollo de una comprension integrada del
medio ambiente en sus multiples y complejas relaciones,
que involucran aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legales,
politicos, sociales, econédmicos, cientificos, culturales y
éticos”, es el primer objetivo fundamental de Ila
Educacion Ambiental.

En este sentido, la EA critica y humanizadora
desempefia un papel vital a la hora de abordar la cuestién
apremiante de la gestion de residuos sélidos. La
formacién de seres humanos conscientes, ciudadanos del
mundo, que respeten y amen el medio ambiente, debe
ser resultado de la formacion de individuos que
experimenten la EA en su vida estudiantil (Lynette, 2022).
Al brindar una comprension profunda de las
consecuencias ambientales de la generacion y
eliminaciéon de residuos, la educacion ambiental
humanizadora critica alienta a las personas a analizar
criticamente el impacto de sus patrones de consumo en
el medio ambiente. Permite a las personas cuestionar las
practicas existentes de gestidon de residuos, promoviendo
la conciencia sobre la importancia de reducir, reutilizar y
reciclar. A través de la educacién ambiental critica, las
comunidades pueden explorar soluciones innovadoras a
los desafios de los residuos sdlidos, como el compostaje,
las tecnologias de conversién de residuos en energia y los
modelos de economia circular.

Respecto a la economia circular, Cosenza,
Andrade y Assuncdo (2020, p.3) aclaran que
[...] consiste en cambiar la forma en que se disefian y

3 A Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), instituida pela Lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010, tem como
objetivo principal o gerenciamento dos residuos solidos no Brasil. Os principios desta lei visam o desenvolvimento
sustentavel, a responsabilidade compartilhada e o reconhecimento do residuo solido como bem econdmico gerador
de trabalho e renda. Seus objetivos norteiam a protecdo da saude e do meio ambiente e a reducdo do volume de residuos
solidos, incentivando a reutilizagdo, a reciclagem e o tratamento de residuos.
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[...] consiste na mudang¢a na forma de design e
consumo dos produtos, no processo de exploragdo de
matérias primas e residuos e na agdo conflituosa entre
a sustentabilidade ambiental e o crescimento
econémico. Trata-se, portanto, de uma solugdo que,
pelo menos teoricamente, une o modelo sustentdvel
com o ritmo tecnoldgico e comercial do mundo
moderno, minimizando o impacto humano no meio
ambiente.

Outrossim, incute um sentido de
responsabilidade e de gestdo ambiental, incentivando
os individuos a defenderem politicas e praticas
sustentdveis que minimizem a produgdo de residuos e
promovam um planeta mais sauddavel para as geragdes
futuras.

Deste modo, uma estratégia metodoldgica do
pensamento de Paulo Freire que se coaduna as
guestdes socioambientais, carregadas de alto teor de
complexidade, é o uso dos temas geradores, uma
ferramenta que por si sé é colaborativa no processo de
conscientizacdo da realidade, tendo que ser retirados
da vida dos participantes e s6 sdo geradores de agao-
reflexdo-acdo se forem carregados de conteldos
sociopoliticos significativos (Dutra, Camargo e Souza,
2021). Nessa perspectiva, residuos solidos é um tema
gerador amplo e pertinente em processos de formagdo
continuada de professores com foco na EA critico-
humanizadora. Desta forma, a EA critico-humanizadora
ganha protagonismo, vez que pode permitir que

[...] o olhar para as questdes socioambientais
ocorra de forma diferenciada, por meio do
pensamento complexo. Este é capaz de nos
ajudar a repensar a multidimensionalidade dos
seres humanos, pois somos, ao mesmo tempo,
individuais e coletivos, bioldgicos, sociais,
culturais e espirituais. Assim, quando tratamos
questdes socioambientais sob a dtica da EA
critico-humanizadora, percebemos a
complementaridade entre ser humano, sociedade
e natureza; bem como a capacidade de renovagdo
destes e das relagGes estabelecidas entre eles
(Araujo, 2012, p 81).

Conclusao

A teoria do conhecimento freiriano — com foco

na conscientizagdo - no didlogo e na acdo
transformadora, pode contribuir significativamente
para uma Educacdo Ambiental (EA) critico-

humanizadora quando aplicada ao tema dos residuos
sélidos. A abordagem freiriana permite uma
compreensao mais profunda dos problemas ambientais
relacionados aos residuos sdlidos, promovendo uma
reflexdo critica sobre suas causas e seus impactos, além
de explorar alternativas sustentaveis para lidar com
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consumen los productos, el proceso de exploracion de
materias primas y residuos y la accion conflictiva entre
sostenibilidad ambiental y crecimiento econdmico. Se
trata, por tanto, de una solucién que, al menos
tedricamente, combina el modelo sostenible con el ritmo
tecnolégico y comercial del mundo moderno,
minimizando el impacto humano sobre el medio
ambiente.

Ademas, inculca un sentido de responsabilidad y gestion
ambiental, alentando a las personas a defender politicas
y practicas sostenibles que minimicen la produccion de
residuos y promuevan un planeta mas saludable para las
generaciones futuras.

De esta manera, una estrategia metodoldgica del
pensamiento de Paulo Freire acorde con las
problematicas socioambientales, cargadas de un alto
nivel de complejidad, es el uso de temas generadores,
herramienta que en si misma es colaborativa en el
proceso de sensibilizacion sobre realidad, debiendo ser
tomados de la vida de los participantes y solo son
generadores de accidn-reflexidon-accidn si estan cargados
de contenido sociopolitico significativo (Dutra, Camargo y
Souza, 2021). Desde esta perspectiva, los residuos sélidos
constituyen un tema generador amplio y pertinente en
los procesos de formacién continua de profesor con
enfoque de EA critico-humanizante. De esta manera, la
EA critica-humanizadora gana protagonismo, ya que
puede permitir que:

[...] mirar las cuestiones socioambientales se produce
de otra manera, a través del pensamiento complejo.
Esto es capaz de ayudarnos a repensar la
multidimensionalidad de los seres humanos, como
somos, al mismo tiempo, individuales y colectivos,
bioldgicos, sociales, culturales y espirituales. Asi,
cuando tratamos las cuestiones socioambientales
desde la perspectiva de la EA critica-humanizante,
percibimos la complementariedad entre ser humano,
sociedad y naturaleza; asi como su capacidad de
renovacion y las relaciones que se establecen entre
ellos (Araujo, 2012, p. 81).

Conclusion

La teoria del conocimiento de Freire - con enfoque en la
sensibilizacién - el didlogo y la accién transformadora,
puede contribuir significativamente a la Educacidn
Ambiental (EA) critico-humanizadora cuando se aplica al
tema de los residuos sdlidos. El enfoque freireano
permite profundizar en la comprensidn de los problemas
ambientales relacionados con los residuos sélidos,
brindando una reflexién critica sobre sus causas e
impactos, ademas de explorar alternativas sustentables
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essa questdo. Ao envolver os educandos de forma ativa
e participativa, essa abordagem ndo apenas promove a
conscientizacdo ambiental, mas também os capacita a
se tornarem agentes de mudanga em suas
comunidades, promovendo uma relagdo mais
equilibrada e humanizada com o meio ambiente.
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Introduccion

La Educacién de Personas Jovenes y Adultas
(EPJA) en la regidon de América Latina y el Caribe mantiene
una deuda histérica con la poblacidn necesitada de ella.
Esto debido, entre otras cosas, al bajo presupuesto que se
asigna a este campo para su desarrollo. Por este motivo,
se requiere —en primer lugar— replantear las politicas
publicas generadas desde los ministerios de educacién y
convocar a todos los actores sociales pertinentes, desde
la academia y en territorios, para aunar esfuerzos
estratégicos que faciliten la continuidad de estudios y
oportunidades de especializaciones para ocupar
actividades laborales dignas y la disminucion sensible de
la injusticia social (Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [Unesco], 20223;
Hernandez et al., 2022; Chamorro, 2023).

Consciente de esa realidad, se concibié la
creacion de la Catedra Abierta Latinoamericana y
EPJA con wun

contribuir a la formacién de estudiantes de la Maestria

Caribefia propdsito esencial inicial:
de la Educacion de Jovenes y Adultos de la Universidad
Nacional de Educacion (UNAE) y facilitar la socializacién
de experiencias significativas desde diversos paises de la
region; todo ello en beneficio de la EPJA (Picdn et al.,
2022). Mas adelante se detalla esta realidad.

Ha sido significativo el progreso logrado en las
audiciones abiertas de la Cdtedra Abiertalatinoamericana
y Caribefia EPJA en la formacién de los estudiantes de la
maestria EPJA de la UNAE y la socializaciéon de
experiencias significativas desde varios paises de la

Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha (EPJA) da
Universidade Nacional de Educagao: atualidade e
perspectivas
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Introdugao

A Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA)
na regido da América Latina e do Caribe mantém uma
divida histdrica com a populagdo que dela necessita. Isso
se deve, entre outras coisas, ao baixo orgamento que é
destinado a esse campo para o seu desenvolvimento. Por
esse motivo, é necessario — em primeiro lugar —
repensar as politicas publicas geradas pelos ministérios da
educagdo e convocar todos os atores sociais pertinentes,
tanto da academia quanto dos territérios, para unir
esforgos estratégicos que facilitem a continuidade dos
estudos e as oportunidades de especializa¢do para ocupar
atividades laborais dignas e reduzir significativamente a
injustica social (Organizacdo das NacgGes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura [Unesco], 20223;
Hernandez et al., 2022; Chamorro, 2023).

Consciente dessa realidade, foi concebida a
criacdo da Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha
EPJA com um propdsito essencial inicial: contribuir para a
formagdo dos estudantes do Mestrado em Educagdo de
Jovens e Adultos da Universidade Nacional de Educagao
(UNAE)
significativas de diversos paises da regido; tudo isso em
beneficio da EPJA (Picon et al., 2022). Mais adiante, essa

realidade é detalhada.

e facilitar a socializagdo de experiéncias

Tem sido significativo o progresso alcangado nas
audicOes abertas da Catedra Aberta Latino-Americana e
Caribenha EPJA na formagdo dos estudantes do mestrado
EPJA da UNAE e na socializagio de experiéncias
significativas de varios paises da regido, considerando a
relevancia do niumero de visualizagdes de cada uma das
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region por lo relevante de la cantidad de visualizaciones
de cada una de las sesiones (Chamorro-Pinchao y Garcia,
2024).

Ademads, se podra analizar cdmo las sesiones
abiertas han asumido otro reto desafiante: la creacién de
las reuniones Café con Paulo Freire, con las cuales se
promueve el pensamiento freireano através de las obras
estudiadas. En este sentido, se trabaja por alcanzar
niveles de aplicabilidad de las experiencias significativas
que se socializan y del propio pensamiento freireano.

Todos los procesos que se mencionan en esta
introduccién estan en pleno desarrollo. Los interesados
—en la lectura del capitulo— podran encontrar en esta
propuesta, finalmente, un acercamiento a lo que se ha
denominado el horizonte del Marco de Accién de
Marrakech y la Conferencia Internacional de Educacién
de Adultos (Confintea) en légica freireana y el nacimiento
y desarrollo de las redes sociales de la Catedra Abierta
Latinoamericana y Caribefia.

Actualidad y perspectivas de la Catedra RED

La Catedra Abierta Latinoamericana y Caribena
de la Educacién de Jovenes y Adultos (EPJA) de la UNAE
del Ecuador tuvo su primera audicion abierta el 26 de
febrero de 2021 como parte del proceso de formacién de
la Maestria de Educacidon de Jévenes y Adultos de la
UNAE. Enseguida se expandié —de manera progresiva—
a la regién de América Latina y el Caribe. Asimismo, se
redimensiond en la socializacidon de experiencias
significativas desde diferentes paises al dar voz a las
personas jovenes y adultas que merecen ser escuchadas.
En la actualidad, se ha mantenido el proceso de
formacién en el posgrado de la maestria de Jovenes y
Adultosde la UNAE, la cual esta en pleno desarrollo.

Desde la concepcion fundacional de la catedra,
la misma se convierte en un punto focal de encuentro
dialdgico, intercambio de informaciones, conocimientos,
experiencias y propuestas orientadas a visibilizar,
impulsar y fortalecer el movimiento nacional,
latinoamericano y caribefio en la educacién de los
jovenes y adultos, con crecientes audiencias en el area
académica y no académica. Para Picdén (2023):

De la misma forma, la memoria histdrica de
la Cdtedra Abierta Latinoamericana y
Caribefia EPJA de la Universidad Nacional de
Educacion (UNAE) ha permitido conocer,
también, si se estdn inventando o
reinventando nuevas instituciones en los
paises, nuevas formas organizativas para
impulsar los programas, centros, nucleos de
aprendizaje, comunidades de aprendizaje u
otras formas organizativas, para impulsar las

sessoes (Chamorro-Pinchao e Garcia, 2024).

Além disso, sera possivel analisar como as
sessOes abertas assumiram outro desafio importante: a
criacdo dos encontros "Café com Paulo Freire", com os
quais se promove o pensamento freireano por meio das
obras estudadas. Nesse sentido, busca-se alcangar niveis
de aplicabilidade tanto das experiéncias significativas que
sdo socializadas quanto do préprio pensamento freireano.

Todos os processos mencionados nesta
introducdo estdo em pleno desenvolvimento. Os
interessados — ao lerem o capitulo — poderdo encontrar
nesta proposta, por fim, uma aproximagdo ao que se tem
denominado como o horizonte do Marco de Agdo de
Marrakech e da Conferéncia Internacional de Educagao de
Adultos (Confintea) sob a logica freireana, além do
surgimento e desenvolvimento das redes sociais da
Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha.

Atualidade e Perspectivas da Catedra RED

A Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha
de Educagdo de Jovens e Adultos (EPJA) da UNAE, no
Equador, realizou sua primeira audicdo aberta em 26 de
fevereiro de 2021, como parte do processo de formagdo
do Mestrado em Educagdo de Jovens e Adultos da UNAE.
Em seguida, expandiu-se — de maneira progressiva —
para a regido da América Latina e do Caribe. Além disso,
foi redimensionada na socializagdo de experiéncias
significativas de diferentes paises, dando voz a jovens e
adultos que merecem ser ouvidos. Atualmente, o
processo de formagdo no programa de pds-graduacdo da
UNAE continua em pleno desenvolvimento.

Desde sua concepc¢do fundacional, a catedra se
tornou um ponto focal de encontro dialédgico, intercambio
de informagdes, conhecimentos, experiéncias e propostas
voltadas para visibilizar, impulsionar e fortalecer o
movimento nacional, latino-americano e caribenho na
educacdo de jovens e adultos, com audiéncias crescentes
tanto na area académica quanto na ndo académica. Para
Picon (2023):

Da mesma forma, a memoaria histoérica
da Catedra Aberta Latino-Americana e
Caribenha EPJA da Universidade
Nacional de Educacdo (UNAE)
permitiu conhecer se estdo sendo
inventadas ou reinventadas novas
instituicdes nos paises, novas formas
organizativas para impulsionar os
programas, centros, nucleos de
aprendizagem, comunidades  de
aprendizagem ou outras formas
organizativas, com o objetivo de
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educaciones y aprendizajes en todos los
espacios o dmbitos en los que las personas
jovenes y adultas se forman con base en sus
necesidades, intereses, proyectos y ciclos de
vida, los cuales deben estar en sintonia con
los derechos humanos. (p. 179)

De manera similar, la memoria histérica de la
Catedra Abierta Latinoamericana y Caribefia EPJA de la
UNAE ha permitido el reconocimiento y visibilizacién de la
invencién y reinvencién de nuevas instituciones en los
paises de la regién y todo lo mencionado por Picdn
(2023) en la cita anterior.

La propia evolucion de la Catedra, como Catedra
RED, ha

acercamientos a otras redes sociales. Puede destacarse,

implicado el desarrollo de convenios vy
entre ellos, el convenio con la Universidad Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) de Brasil y la integracion de la
RED EPJA de México. La repercusion de estas relaciones
se ha materializado en intercambios cientificos,
académicos e investigativos; asi como en la publicacion
de articulos cientificos y capitulos de libro en coedicion
—este ultimo en fase de publicacion— con la UFRPE. Los
procesos de formacion con la RED EPJA de México, de
igual forma, abren nuevos espacios dialégicos en
beneficio de la educacion de jévenes y personas adultas y
adultas mayores.

La Catedra Abierta viaja por Latinoamérica y el
caribe, acercandose cada vez mas a los territorios y, en
este sentido, avanza significativamente en el Ecuador. En
este trabajo en territorio —ademas del apoyo decisivo de
la DVV International con sede en Quito, Ecuador— la
integracion de dos proyectos de la UNAE asociados a la
investigacidony Vinculacidn con la Sociedad de la EPJA ha
permitido potenciar esta significativa labor territorial.
Catedra Abierta

Latinoamericana y Caribeiia se ha convertido en un

Gracias a estas relaciones, la
espacio aglutinador y expresivo de funciones sustantivas
integradas: algo innovador.

Por otra parte, un aspecto de suma importancia
en el fortalecimiento del intercambio con la UFRPE ha
sido el surgimiento y puesta en practica del Café con
Paulo Freire, encuentro regional que promueve el
estudio de obras del destacado politico, pedagogo vy

educador Paulo Freire a un publico abierto. En este

promover as educagdes e
aprendizagens em todos os espagos
ou ambitos nos quais jovens e adultos
se formam, com base em suas
necessidades, interesses, projetos e
ciclos de vida, que devem estar em
sintonia com os direitos humanos. (p.
179)

De maneira similar, a memoaria historica da
Catedra Aberta Latino-Americana e Caribenha EPJA da
UNAE permitiu o reconhecimento e a visibilizagdo da
invencdo e reinvengdo de novas instituicdes nos paises da
regido, conforme mencionado por Picén (2023) na citagdo
anterior.

A prépria evolugdo da Catedra, como Catedra
RED,

aproximag¢bGes com outras redes sociais. Destacam-se,

implicou o desenvolvimento de convénios e

entre eles, o convénio com a Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) do Brasil e a integracdo da RED
EPJA do México. A repercussdo dessas relagbes se
concretizou em intercambios cientificos, académicos e
investigativos, assim como na publicagdo de artigos
cientificos e capitulos de livro em coedigdo — este ultimo
em fase de publicagdo — com a UFRPE. Os processos de
formagdo com a RED EPJA do México, igualmente, abrem
novos espacos dialdgicos em beneficio da educacdo de
jovens, adultos e idosos.

A Catedra Aberta viaja pela América Latina e o
Caribe, aproximando-se cada vez mais dos territérios e,
nesse sentido, avanca significativamente no Equador.
Nesse trabalho em territério — além do apoio decisivo da
DVV International com sede em Quito, Equador — a
integracdo de dois projetos da UNAE associados a
pesquisa e a Vinculagdo com a Sociedade da EPJA tem
significativa

a Catedra Aberta Latino-

potencializado essa atuacdo territorial.

Gragas a essas relagdes,
Americana e Caribenha tornou-se um espago aglutinador
e expressivo de fungbes substanciais integradas, algo
inovador.

Por outro lado, um aspecto de suma importancia
no fortalecimento do intercambio com a UFRPE tem sido
0 surgimento e a implementacdo do "Café com Paulo
Freire", um encontro regional que promove o estudo das

obras do destacado politico, pedagogo e educador Paulo
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espacio, estudiantes de grado, académicos, miembros de
diversas organizaciones sociales y publico son parte
activa de los analisis y discusiones propuestas.

El estudio y reflexiéon de obras freireanas, desde
la Catedra Abierta Latinoamericana y Caribefia EPJA de la
UNAE, en su Café con Paulo Freire, se realiza en periodos
trimestrales a través de horarios flexibles, permitiendo a
cada participante una interaccion pensada desde su
planificacién personal, a través de un aula virtual creada
para tal fin.

Por dultimo, en la tarea de resaltar otras
extensiones efectivas en cuanto a relaciones en redes,
debe destacarse el intercambio con la Direccion del
Centro de Cooperacion Regional para la Educacion de
Adultos en América Latina y el Caribe (Crefal) desde
finales del afio 2023 hasta la actualidad. La cooperacion
entre ambas instancias genera, sin duda alguna, un
impacto a través de la firma de convenios que faciliten
una mayor presencia de la EPJA a nivel regional. Ello,
red de formacion de

direccionado a crear una

formadores que implique, en consecuencia, el

fortalecimiento del trabajo de la catedra en las
comunidades en la regidn.

Crear una red de formacién de formadores en
América Latina y el Caribe tendrd, entre sus principales
impactos, el fortalecimiento de la educacién popular en
territorio. Constituiria, ademas, un aporte relevante a la
integracion de los pueblos al enfatizar —en primer
lugar— en los procesos de acompafamiento en sectores
mas vulnerables como prioridad.

¢Cudnta poblacion joven y adulta en situacion
de la pandemia del COVID-19 vivié la agudizacién de una
crisis que los aparté de una continuidad de estudio o de
una especializacion para un trabajo digno? Se estaria
saldando una deuda histérica con el pensamiento
freireano.

La regidon de América Latina y el Caribe esta
avida de ese accionar. Por esa razon, el convenio con el
Crefal significara la creacion de una red de formacion de
formadores para América Latina y el Caribe y “una
pedagogia que es de la esperanza porque estd empapada
en la posibilidad del didlogo, en la utopia y en la
liberacidn de los hombres y de las mujeres” (Freire, 1996,

p. 269).

Freire para um publico aberto. Nesse espaco, estudantes
de graduagdo, académicos, membros de diversas
organizagGes sociais e o publico em geral sdo partes ativas
das analises e discussBes propostas.

O estudo e a reflexdo sobre as obras freireanas,
promovidos pela Catedra Aberta Latino-Americana e
Caribenha EPJA da UNAE em seu "Café com Paulo Freire",
sdo realizados trimestralmente em hordrios flexiveis. Isso
permite a cada participante uma interagdo planejada de
acordo com sua agenda pessoal, através de uma sala de
aula virtual criada para esse fim.

Por fim, na tarefa de destacar outras extensdes
efetivas em relagdo as redes de cooperagdo, deve-se
ressaltar o intercambio com a Dire¢do do Centro de
Cooperagdo Regional para a Educacdo de Adultos na
América Latina e no Caribe (Crefal) desde o final de 2023
até o presente momento. A cooperagdo entre ambas as
instancias gera, sem duvida, um impacto significativo por
meio da assinatura de convénios que facilitam uma maior
presenca da EPJA a nivel regional. Isso visa criar uma rede
de formagdo de formadores que, por conseguinte,
fortalecerd o trabalho da cdtedra nas comunidades da
regido.

Criar uma rede de formacdo de formadores na
América Latina e no Caribe tera, entre seus principais
impactos, o fortalecimento da educagdo popular nos
territdrios. Além disso, representaria uma contribuicdo
relevante para a integragdo dos povos, ao enfatizar — em
primeiro lugar — os processos de acompanhamento nos
setores mais vulneraveis como prioridade.

Quantos jovens e adultos em situa¢do durante a
pandemia de COVID-19 enfrentaram a intensificacdo de
uma crise que os afastou da continuidade dos estudos ou
da especializagdo para um trabalho digno? Estaria-se,
assim, quitando uma divida histérica com o pensamento
freireano.

A regido da América Latina e do Caribe estd
ansiosa por essa agao. Por essa razdo, o convénio com o
Crefal significara a criagdo de uma rede de formacdo de
formadores para a América Latina e o Caribe e "uma
pedagogia que é de esperanca porque esta impregnada
na possibilidade do didlogo, na utopia e na libertagdo dos

homens e das mulheres" (Freire, 1996, p. 269).
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Horizonte del Marco de Accion de Marrakech y las
Confintea en légica freireana

Las Confintea, convocadas por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (Unesco) como maxima instancia y principal foro
de debate, han desempefiado un papel crucial en la
evoluciéon de las estrategias y politicas educativas de la
EPJA a nivel global.

Al analizar la relacién entre el sentido de las
Confintea y el pensamiento de Paulo Freire se revela una
conexiéon profunda entre los postulados tedricos,
metodoldgicos y practicos del autor y el trabajo realizado
en estos espacios a lo largo de aproximadamente
ochenta afos; todo ello en torno al abordaje y analisis de
la situacién que experimenta la EPJA en los diversos
contextos (Ireland y Spezia, 2014).

Desde sus primeras ediciones, las Confintea han
abogado por el desarrollo de un enfoque inclusivo y
EPJA,

posicionamiento de Freire sobre la importancia de

democratico en la coincidiendo con el
fortalecer la participacidon activa y la conciencia critica de
las y los estudiantes en su proceso de ensefianza-
aprendizaje y en la toma de decisiones para la
transformacion de su realidad.

En este sentido, las Confintea han reflejado la
necesidad de superar las barreras estructurales vy
proporcionar oportunidades significativas de aprendizaje
para las y los jovenes y adultos, desde Ila
contextualizacion del proceso formativo a los problemas
que enfrentan en su vida cotidiana (Freire, 1970; Freire,
1974; Freire, 1996; Rivas y Fernandez, 2009).

En la reciente Confintea VIl —llevada a cabo
entre el 15 y el 17 de junio de 2022 en Marrakech,
Marruecos— se congregaron representantes de 142
paises con la finalidad de realizar un balance sobre los
desafios, avances y oportunidades de la EPJA desde la VI
edicién de 2009.

A partir de esta congregacién internacional
surge el Marco de Accion de Marrakech (MAM), el cual
funge como una hoja de ruta y marco referencial al cual
apuntara la EPJA durante los préoximos doce afios, hasta

que se desarrolle la Confintea VIII (Unesco, 2022b).

Horizonte do Marco de Acao de Marrakech e das
Confintea sob a Légica Freireana

As Confintea, convocadas pela Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) como a principal instancia e férum de debate,
desempenharam um papel crucial na evolugdo das
estratégias e politicas educacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos (EPJA) a nivel global.

Ao analisar a relagdo entre o propdsito das
Confintea e o pensamento de Paulo Freire, revela-se uma
conexao profunda entre os postulados tedricos,
metodoldgicos e praticos do autor e o trabalho realizado
nesses espa¢os ao longo de aproximadamente oitenta
anos. Tudo isso estd centrado na abordagem e andlise da
situacdo vivida pela Educacdo de Jovens e Adultos (EPJA)
em diversos contextos (Ireland e Spezia, 2014).

Desde suas primeiras edi¢Ges, as Confintea tém
defendido o desenvolvimento de uma abordagem
inclusiva e democratica na Educacdo de Jovens e Adultos
(EPJA), alinhando-se com a posicdo de Freire sobre a
importancia de fortalecer a participagdo ativa e a
consciéncia critica dos estudantes em seu processo de
ensino-aprendizagem e na tomada de decisdes para a
transformacdo de sua realidade.

Nesse sentido, as Confintea tém refletido a
necessidade de superar as barreiras estruturais e fornecer
oportunidades significativas de aprendizagem para jovens
e adultos, desde a contextualizagdo do processo
formativo até os problemas que enfrentam em sua vida
cotidiana (Freire, 1970; Freire, 1974; Freire, 1996; Rivas e
Fernandez, 2009).

Na recente Confintea VIl — realizada entre 15 e
17 de junho de 2022 em Marrakech, Marrocos —
reuniram-se representantes de 142 paises com o objetivo
de avaliar os desafios, avangos e oportunidades da
Educacdo de Jovens e Adultos (EPJA) desde a VI edigdo em
2009.

A partir dessa congregacdo internacional, surge o
Marco de A¢do de Marrakech (MAM), que serve como
uma folha de ruta e referéncia para a Educagdo de Jovens
e Adultos (EPJA) durante os proximos doze anos, até o

desenvolvimento da Confintea VIII (Unesco, 2022b).
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Hacia el Marco de Accion de Marrakech bajo los
postulados freireanos

Entre los aspectos mas destacados que
contempla el MAM se encuentra los siguientes principios
y areas prioritarias que la EPJA debera atender en los
préximos afios: promover la EPJA desde una perspectiva
de aprendizaje a lo largo de toda la vida; construir un
nuevo contrato social; promover la igualdad de acceso de
todos los educandos, incluyendo a los adultos mayores,
al aprendizaje en entornos digitales; preparar a los
adultos para el futuro del trabajo y crear una cultura de
aprendizaje a lo largo de toda la vida (Unesco, 2022b).

En esta perspectiva, a continuacion, se analizara
como la Catedra Abierta Latinoamericana y Caribefia
EPJA de la UNAE apunta hacia el cumplimiento de los
principios y areas prioritarias del MAM, sobre la base de

los postulados de Paulo Freire.

Promover la EPJA desde una perspectiva de aprendizaje
alo largo de toda la vida

La Catedra Abierta Latinoamericana y Caribefia EPJA
concibe a la educacién para jovenes y adultos como un
derecho humano fundamental, sustentado en el
paradigma del aprendizaje a lo largo de la vida (ALV),
mediante el cual todas las personas, sin excepcion,
pueden acceder a proceso educativos permanentes vy
situados en su contexto préximo, en distintas etapas de
su vida y en los multiples escenarios posibles.

Asi también, la catedra concibe a la EPJA como
un eje para el fortalecimiento de la dignidad humana, la
conciencia histérica y como el elemento prioritario en la
agenda estatal, el cual debe trascender el simple mapeo
—de

contextualizada— la formulacién de politicas publicas

de las necesidades para abordar manera
gue garanticen procesos de justicia social.

En esta sintonia, la catedra concibe a la EPJA
desde una dimension dual. Por una parte, como un
derecho de efecto relacional orientado a la paz social vy,
por otra, como una necesidad ineludible para las
sociedades latinoamericanas y caribefias en su esfuerzo

por abordar los fendmenos socioeducativos actuales.

Rumo ao Marco de Ag¢ao de Marrakech sob os
Postulados Freireanos

Entre os aspectos mais destacados contemplados
no MAM estdo os seguintes principios e areas prioritarias
que a EPJA devera atender nos proximos anos: promover
a EPJA a partir de uma perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida; construir um novo contrato social;
promover a igualdade de acesso de todos os educandos,
incluindo os idosos, a aprendizagem em ambientes
digitais; preparar os adultos para o futuro do trabalho e
criar uma cultura de aprendizagem continua (Unesco,
2022b).

Nessa perspectiva, a seguir serd analisado como
a Cdtedra Aberta Latino-Americana e Caribenha EPJA da
UNAE se orienta para o cumprimento dos principios e
areas prioritarias do MAM, com base nos postulados de

Paulo Freire.

Promover a EPJA a partir de uma perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida

A Cdtedra Aberta Latino-Americana e Caribenha EPJA
concebe a educagdo para jovens e adultos como um
direito humano fundamental, sustentado no paradigma
da aprendizagem ao longo da vida (ALV). Por meio desse
paradigma, todas as pessoas, sem exce¢do, podem
acessar processos educativos permanentes e situados em
seu contexto proximo, em diferentes etapas de sua vida e
nos multiplos cenarios possiveis.

Da mesma forma, a catedra vé a EPJA como um
eixo para o fortalecimento da dignidade humana, da
consciéncia historica e como um elemento prioritario na
agenda estatal, o qual deve transcender o simples
mapeamento das necessidades para abordar — de
maneira contextualizada — a formulagdo de politicas
publicas que garantam processos de justica social.

Nessa sintonia, a catedra concebe a EPJA a partir
de uma dimensdo dual. Por um lado, como um direito
com efeito relacional voltado para a paz social e, por
outro, necessidade inevitavel

como uma para as

sociedades latino-americanas e caribenhas em seu
esforgo para enfrentar os fenGmenos socioeducacionais

atuais.
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Construir un nuevo contrato social

El sentido de la catedra, desde su concepcion en el afio
afio 2021 hasta la
constituye un fascinante viaje hacia la

2020 y materializacion en el
actualidad,
consolidacion de pedagogias emancipadoras arraigadas
en el pensamiento de Paulo Freire. Es decir, para la
catedra, el pensamiento de Paulo Freire emerge como
una brujula esencial en la sociedad actual, marcada por
la complejidad, la diversidad y la globalizacién, y brinda
luces hacia el logro de una educacidon transformadora.

Con base en los aportes de Freire, la catedra
intenta romper con las concepciones tradicionales de la
ensefianza aprendizaje y apunta hacia un enfoque
liberador que empodere el rol protagénico de los
distintos actores educativos mediante el fortalecimiento
del didlogo, de Ila conciencia critica y de Ila
contextualizacion del sentido de la educacidn.

Este compromiso no se limita a un dmbito local,
sino que adquiere una dimension regional, proyectando
la influencia de la cdtedra mas alld de las fronteras
nacionales. La vision de una transformaciéon social
auténtica y la reivindicacion de las luchas sociales —
especialmente en favor de grupos discriminados y
excluidos— se convierten en los pilares fundamentales
de esta iniciativa.

En este sentido, la catedra no solo se presenta
como un espacio académico, sino como un agente de
cambio que busca desafiar las estructuras de poder y
promover una educacidn que sirva como herramienta de
liberacién. En su trayectoria, la catedra ha cultivado un
ambiente de aprendizaje y también ha sembrado las
semillas para una revolucién educativa que busca, ante

todo, la justicia y la equidad en nuestras sociedades.

Promover la igualdad de acceso de todos los educandos,
incluyendo a los adultos mayores, al aprendizaje en
entornos digitales

El MAM, en su preambulo, sefiala que uno de los
aspectos principales que enmarcaron el debate llevado a
cabo en la Confintea VIl —asi como en la elaboracién del
informe final— fue el reconocimiento del impacto
estructural provocado por la pandemia de la COVID-19.

En esta linea, la catedra, creada en el contexto

de la pandemia por la COVID-19, ha buscado convertirse

Construir um novo contrato social

O sentido da catedra, desde sua concepgdo em
2020 e materializagdo em 2021 até o presente, constitui
uma fascinante jornada rumo a consolidagdo de
pedagogias emancipadoras enraizadas no pensamento de
Paulo Freire. Em outras palavras, para a catedra, o
pensamento de Paulo Freire surge como uma bussola
essencial na sociedade atual, marcada pela complexidade,
diversidade e globalizagdo, e oferece direcdes para a
conquista de uma educacgdo transformadora.

Com base nas contribui¢cdes de Freire, a catedra
busca romper com as concepgdes tradicionais de ensino-
aprendizagem e se direciona para uma abordagem
libertadora que empodere o papel protagonistico dos
diferentes atores educativos, por meio do fortalecimento
do didlogo, da consciéncia critica e da contextualizagdo do
sentido da educagao.

Esse compromisso ndo se limita a um ambito
local, mas adquire uma dimensao regional, projetando a
influéncia da cdtedra além das fronteiras nacionais. A
visdo de uma transformacdo social auténtica e a
reivindicagdo das lutas sociais — especialmente em favor
de grupos discriminados e excluidos — tornam-se os
pilares fundamentais dessa iniciativa.

Nesse sentido, a cdtedra ndo se apresenta
apenas como um espago académico, mas como um
agente de mudanca que busca desafiar as estruturas de
poder e promover uma educagdo que funcione como uma
ferramenta de libertagdo. Em sua trajetoria, a catedra tem
cultivado um ambiente de aprendizagem e também
semeado as bases para uma revolug¢do educacional que
busca, acima de tudo, a justica e a equidade em nossas

sociedades.

Promover a igualdade de acesso de todos os educandos,
incluindo os idosos, a aprendizagem em ambientes
digitais

O MAM, em seu preambulo, aponta que um dos
aspectos principais que moldaram o debate realizado na
Confintea VIl — assim como na elaboragdo do relatério
final — foi o reconhecimento do impacto estrutural
causado pela pandemia de COVID-19.

Nessa linha, a catedra, criada no contexto da

pandemia de COVID-19, tem buscado se tornar um
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en un espacio vibrante y colaborativo que trasciende las

fronteras académicas y geograficas, mediante el

aprovechamiento del desarrollo tecnoldgico y el
fortalecimiento del trabajo en red con la finalidad de
satisfacer las necesidades de la sociedad actual, la cual se
caracteriza por su transicion digital. Por tanto, desde esta
iniciativa se promueve laigualdad de acceso, no solo de las
y los estudiantes, sino de multiples actoresde la EPJA en el
desarrollo de procesos formativos en entornos digitales.
La consolidacion de este espacio de analisis y
reflexion demuestra el compromiso con la mejora
continua de la EPJA en la region, debido a que —a partir
de la red inclusiva de colaboradores, compuesta por
actores de distintos contextos y latitudes— se plantea un
construcciéon  del

enfoque democrdtico en |la

conocimiento. La periodicidad de los encuentros

virtuales que desarrolla la catedra evidencia un

compromiso sostenido con la sistematizacion e
intercambio de buenas practicas, lo que sirve como
cimiento para didlogos futuros y discusiones
enriquecedoras.

En suma, al establecer este tejido colaborativo
en red, la cdtedra se convierte en un faro de innovacién y
cooperacion que busca superar los margenes impuestos

por las brechas socioeducativas y tecnoldgicas.

Preparar a las personas adultas para el futuro del
trabajo

A pesar de los grandes esfuerzos llevados a cabo
para consolidar una dindmica propositiva que permita
responder —de manera conjunta— a las distintas
problematicas que experimenta la EPJA en cada uno de
los contextos, es preciso mencionar que, dentro de la
diversidad tematica contemplada en la catedra, la
relacion educacion-trabajo no ha sido abordada con Ila
profundidad y relevancia necesaria; esto en
consideracion de su pertinencia en la sociedad actual.

Sin embargo, a partir de este diagndstico, se
plantea la importancia de analizar y reflexionar en torno
a esta relacion conceptual desde la perspectiva de la
formacién de docentes y estudiantes, al tenor de los
desafios que enfrenta la EPJA.

Es asi como el horizonte del abordaje de esta
tematica requiere, en primera

instancia, una

espaco vibrante e colaborativo que transcende as
fronteiras académicas e geograficas, aproveitando o
desenvolvimento tecnolégico e o fortalecimento do
trabalho em rede para atender as necessidades da
sociedade atual, que é caracterizada por sua transicdo
digital. Portanto, essa iniciativa promove a igualdade de
acesso, ndo apenas para os estudantes, mas também para
multiplos atores da EPJA no desenvolvimento de
processos formativos em ambientes digitais.

A consolidagdo deste espaco de anadlise e
reflexdo demonstra o compromisso com a melhoria
continua da EPJA na regido, uma vez que — a partir da
rede inclusiva de colaboradores, composta por atores de
diferentes contextos e latitudes — é proposto um
enfoque democratico na construg¢do do conhecimento. A
periodicidade dos encontros virtuais realizados pela
catedra evidencia um compromisso sustentado com a
sistematizacdo e o intercambio de boas praticas, servindo
como base para futuros didlogos e discussdes
enriquecedoras.

Em suma, ao estabelecer essa rede colaborativa,
a catedra se torna um farol de inovagdo e cooperagdo que
busca limites pelas lacunas

superar 0s impostos

socioeducativas e tecnoldgicas.

Preparar as pessoas adultas para o futuro do trabalho

Apesar dos grandes esforcos realizados para
consolidar uma dindmica propositiva que permita
responder — de maneira conjunta — as diferentes
problematicas que a EPJA enfrenta em cada um dos
contextos, é necessario mencionar que, dentro da
diversidade tematica contemplada pela catedra, a relagdo
educacdo-trabalho ndo foi abordada com a profundidade
e relevancia necessarias, considerando sua pertinéncia na
sociedade atual.

No entanto, a partir desse diagndstico, surge a
importancia de analisar e refletir sobre essa relagdo
conceitual sob a perspectiva da formacdo de docentes e
estudantes, a luz dos desafios que a EPJA enfrenta.

Assim, o horizonte do tratamento dessa tematica
requer, em primeiro lugar, uma ressignificacdo das noc¢des
de emprego, empregabilidade e trabalho, com a firme
consciéncia critica e

intencdo de promover uma

propositiva nos estudantes da EPJA; o que, ao mesmo
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resignificacion de las nociones empleo, empleabilidad y

trabajo con la firme intencidn de promover una
conciencia critica y propositiva en las y los estudiantes de
la EPJA; la cual —al mismo tiempo— les permita ser
desde

alternativas tecnoldgicas, culturales y comunitarias que

protagonistas de sus propios procesos,
trasciendan las imposiciones del sistema capitalista de
mercado. Por otra parte, requiere del posicionamiento
de una perspectiva pedagdgica que coloque de relieve a
las y los docentes como acompafiantes y promotores de
procesos analiticos, criticos y reflexivos sobre el contexto
cambiante del mercado laboral, asi como sobre sus
desafios y oportunidades, desde un posicionamiento

emancipador y liberador.

Crear una cultura de aprendizaje a lo largo de toda la
vida

A lo largo de mas de tres afios de actividad
continua, la catedra ha forjado espacios de analisis,
reflexion e intercambios de propuestas y buenas
Esto ha

consolidado un movimiento nacional y regional de la

practicas que trascienden las fronteras.
EPJA. El énfasis en la construccién de una cultura de
aprendizaje a lo largo de toda la vida resalta la
importancia de abordar los desafios persistentes que
enfrenta este tipo de educacién en nuestras sociedades.
Bajo un enfoque democratico e inclusivo, la catedra ha
tejido una red de colaboradores integrada por diversos
actores protagdnicos de distintos paises de la region,
quienes han participado en la socializacion de las
sistematizaciones del trabajo en la EPJA y han aportado
desde diversas realidades.

La diversidad de perspectivas presentes en los
distintos espacios de la catedra se convierte en un activo
valioso, ya que contribuye al reconocimiento de la EPJA
como un derecho humano fundamental, un bien publico
y una responsabilidad ineludible de los Estados y las
sociedades. Esto se justifica con la premisa subyacente
de cristalizar la transformacion social y educativa tan
anhelada. En definitiva, la catedra no solo representa un
espacio de encuentro académico, sino un motor activo
para impulsar la EPJA como un componente vital en la
sociedades

construccion de equitativas Y

transformadoras.

tempo, lhes permita ser protagonistas de seus préprios
processos, por meio de alternativas tecnoldgicas, culturais
e comunitarias que transcendam as imposi¢des do
sistema capitalista de mercado. Por outro lado, requer a
adogdo de uma perspectiva pedagogica que destaque os
docentes como acompanhantes e promotores de
processos analiticos, criticos e reflexivos sobre o contexto
em mudanga do mercado de trabalho, assim como sobre
seus desafios e oportunidades, a partir de uma posigdo

emancipadora e libertadora.

Criar uma cultura de aprendizagem ao longo de toda a
vida

Ao longo de mais de trés anos de atividade
continua, a catedra tem criado espagos de analise,
reflexdo e intercambio de propostas e boas praticas que
transcendem as fronteiras. Isso consolidou um
movimento nacional e regional da EPJA. O foco na
construcdo de uma cultura de aprendizagem ao longo da
vida destaca a importancia de enfrentar os desafios
persistentes que essa forma de educagdo enfrenta em
nossas sociedades. Sob uma abordagem democrdtica e
inclusiva, a catedra teceu uma rede de colaboradores
composta por diversos atores protagonistas de diferentes
paises da regido, que participaram da socializacdo das
sistematizag6es do trabalho na EPJA e contribuiram a
partir de diversas realidades.

A diversidade de perspectivas presentes nos
diferentes espagos da catedra se torna um ativo valioso,
pois contribui para o reconhecimento da EPJA como um
direito humano fundamental, um bem publico e uma
responsabilidade inadidavel dos Estados e das sociedades.
Isso se justifica pela premissa subjacente de concretizar a
transformacao social e educativa tdo desejada. Em ultima
anadlise, a catedra ndo representa apenas um espaco de
encontro académico, mas sim um motor ativo para
promover a EPJA como um componente vital na

construcdo de sociedades equitativas e transformadoras.

As redes sociais e a catedra EPJA

A informacdo que surge, é recolhida, refletida e
aplicada — assim como nossas futuras perspectivas

dentro da Citedra — merece ser divulgada e
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Las redes sociales de la catedra EPJA

La informacion que nace, se recaba, se reflexiona y se
acciona —asi como nuestras futuras perspectivas dentro
de la Catedra— merece ser difundida y retroalimentada
con el corazéon y la mente por las y los actores de la
educacidon popular y publico en general; proceso que
debe ser transversalizado por la dialogicidad freireana.
Con la finalidad de logar el propdsito de difusion
y retroalimentacidn, a finales del 2023 se crearon las
redes sociales de la Catedra Latinoamericana y Caribeia
EPJA (con el

Comunicacién de la UNAE). Se han abierto, hasta la

apoyo logistico de la Direccion de
fecha, perfiles de la catedra en Facebook, Instagram y
TikTok;

actividades y se

redes donde se divulga el desarrollo de

incluye informacidon general. Sin
embargo, la proyeccidn en nuestras redes es mas
profunda y compleja. Manifestaremos, a continuacion,
en qué y donde se sustenta nuestra reflexion y accionar
con lo que respecta a nuestras interacciones en linea.

En primer lugar, es necesario recurrir a la base:
la comunicacién humana. Hablar, decir, dar un mensaje,
ser escuchado y ser respondido son acciones humanas
diarias y tan interiorizadas que lo hacemos de una forma
mecanica. Es comun escuchar que el habla o la
comunicacion nos vuelve diferentes a los otros animales
—siempre vale preguntarse, a propdsito, si es que esa
diferencia con las otras especies de animales es
determinante—. No obstante, bidlogos, linglistas y
antropdlogos han complejizado esta vision.

Entre las tantas diferencias que enumeran,
Hogenboom (2015) denota el impulso que tuvo el
lenguaje humano en las relaciones sociales. Sin la
complejidad de estas no habria sido posible dar sentidos
e interpretaciones al mundo. Es por ello que, para
entender a la comunicacidén, debemos asimilar nuestra
historia evolutiva y el gran sentido social que ella carga.

Entonces, es primordial decir que nos
comunicamos mediante un sistema llamado lengua. Esta,
para Martinez (2022), “es un producto social” (p. 14). El
significado de esta corta y certera frase deviene del
linglista Saussure (1982, como se cita en Martinez, 2022)
quien expresa que en lo social “se establecerd una

media: todos reproducirdn —no exactamente sin duda,

retroalimentada com o coragao e a mente pelos atores da
educacdo popular e pelo publico em geral; um processo
que deve ser transversalizado pela dialogicidade
freireana.

Com o objetivo de alcangar a difusdo e a
retroalimentagdo, no final de 2023 foram criadas as redes
sociais da Catedra Latinoamericana e Caribefia EPJA (com
o apoio logistico da Diregdo de Comunicagdo da UNAE).
Até o momento, foram criados perfis da catedra no
Facebook, Instagram e TikTok; redes nas quais sdo
divulgadas as atividades em desenvolvimento e incluidas
informagOes gerais. No entanto, a projecdo em nossas
redes é mais profunda e complexa. A seguir,
apresentaremos em que e onde se baseia nossa reflexdo e
acGes em relagdo as nossas interagdes online.

Em primeiro lugar, é necessdrio recorrer a base:
a comunicagdo humana. Falar, dizer, transmitir uma
mensagem, ser ouvido e ser respondido s3do agdes
humanas diarias e tdo interiorizadas que as realizamos de
forma quase mecanica. E comum ouvir que a fala ou a
comunicagdo nos torna diferentes dos outros animais —
embora sempre valha a pena perguntar se essa diferenga
com outras espécies animais é realmente determinante.
No entanto, bidlogos, linguistas e antropdlogos tém
complexificado essa visdo.

Entre as tantas diferencas que enumeram,
Hogenboom (2015) destaca o impulso que a linguagem
humana teve nas relagbes sociais. Sem a complexidade
dessas relagdes, nao teria sido possivel atribuir sentidos e
interpretagdes ao mundo. E por isso que, para entender a
comunicacdo, devemos assimilar nossa histdria evolutiva
e o grande sentido social que ela carrega.

Assim, é primordial dizer que nos comunicamos
por meio de um sistema chamado lingua. Esta, para
Martinez (2022), “é

significado dessa frase curta e precisa vem do linguista

um produto social” (p. 14). O

Saussure (1982, conforme citado em Martinez, 2022), que
expressa que no social “se estabelecera uma média: todos
reproduzirdo —ndo exatamente sem dudvida, mas
aproximadamente— os mesmos signos associados aos
mesmos conceitos” (p. 14).

A lingua, por ser um produto social, nomeia o
mundo em que vivemos, atribui significados ao cotidiano

e ao incomum. Com ela, formam-se mensagens e
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pero si aproximadamente— los mismos signos unidos a
los mismos conceptos” (p. 14).

La lengua, al ser un producto social, nombra al
mundo en el que vivimos, le otorga los significados a lo
cotidiano y a lo inusual. Con ella se forman mensajes e
informacion; los cuales estan contextualizados de
manera histérica, social y culturalmente a través de un
lenguaje. La via que los seres humanos usamos para
compartir estos mensajes se llama comunicacion.

En segundo lugar, posicionamos el acto de
comunicar como histérico e importantisimo para el
desarrollo de la humanidad. En palabras de Chiavenato
(2006, como se cita en Cortés, 2014) es “el intercambio
de informacion entre personas. Significa volver comun un
mensaje o una informacion” (p. 142). Dentro de esta
concepcion sobre la comunicacion, la humanidad ha
encontrado las maneras de masificar ese mensaje

comun: alli radican los medios de comunicacidon
tradicionales.

Desde las teorias de la comunicacién y la
historia de los medios, son algunas las criticas que
podemos hacer sobre la concepcidn, el objetivo y el uso
de los medios de comunicacién hegemodnicos. No
obstante, en este escrito nos referiremos a las realizadas
por Jesus Martin Barbero (1978) a través de la dicotomia
obreros y burguesia (o, en categorias freireanas,
oprimidos y opresores): “Si la burguesia ha llegado a
imponer su lenguaje como el lenguaje de los medios no
ha sido por arte de magia sino por otro ‘arte’, el del
control de la propiedad, el del monopolio econémico de
los medios” (p. 84).

Segun la teoria progresista sobre los medios de
comunicacion (Martin Barbero, 1991; Chomsky 2022;
Ramonet, 2003), quienes tienen el poder y la hegemonia
de los medios sociales serdn quienes impongan la agenda
y controlaran la opinion publica. Por esta razén, las
disidencias no hegemodnicas organizadas buscan
alternativas para hacer frente a los discursos impuestos
por medios. Ademas, asi se pretende contar las otras
historias diferentes a las oficiales: difundir las otras voces
qgue han hecho historia.

En busqueda de este objetivo, las redes sociales
han sido la herramienta fundamental para democratizar

la comunicacién masiva. Varios medios comunitarios

informacg0es; as quais estdo contextualizadas de maneira
histérica, social e cultural por meio de uma linguagem. O
caminho que os seres humanos usam para compartilhar
essas mensagens é chamado comunicagdo.

Em segundo lugar, posicionamos o ato de
comunicar como histérico e de extrema importancia para
o desenvolvimento da humanidade. Nas palavras de
Chiavenato (2006, conforme citado em Cortés, 2014), é “a
troca de informagdes entre pessoas. Significa tornar
comum uma mensagem ou uma informagdo” (p. 142).
Dentro dessa concepg¢do sobre a comunicagdo, a
humanidade encontrou maneiras de massificar essa
mensagem comum: é ai que residem os meios de
comunicagao tradicionais.

Desde as teorias da comunicagdo e a historia dos
meios de comunicagdo, é possivel fazer algumas criticas
sobre a concepg¢do, o objetivo e o uso dos meios de
comunicagdo hegemodnicos. No entanto, neste texto,
referimo-nos as criticas feitas por Jesus Martin Barbero
(1978) através da dicotomia entre trabalhadores e
burguesia (ou, nas categorias freireanas, oprimidos e
opressores): “Se a burguesia conseguiu impor sua
linguagem como a linguagem dos meios ndo foi por arte
de magica, mas por outro ‘arte’, o do controle da
propriedade, o do monopdlio econdmico dos meios” (p.
84).

Segundo a teoria progressista sobre os meios de
comunicagdo (Martin Barbero, 1991; Chomsky, 2022;
Ramonet, 2003), aqueles que detém o poder e a
hegemonia dos meios sociais serdo os que impordao a
agenda e controlardo a opinido publica. Por essa razdo, as
dissidéncias ndo hegemodnicas organizadas buscam
alternativas para enfrentar os discursos impostos pelos
meios. Além disso, pretende-se contar outras histdrias
diferentes das oficiais: divulgar as outras vozes que
fizeram historia.

Buscando esse objetivo, as redes sociais tém sido
fundamental democratizar a

a ferramenta para

comunicacdo em massa. Varios meios comunitarios
encontram nelas um espago para promover um tipo de
comunicacdo diferente da hegemdnica. Da mesma forma,
a Catedra EPJA deseja encontrar nelas um espago nao
apenas para divulgar suas atividades, mas para —desde a
estabelecer

dialogicidade freireana— um espaco de
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encuentran en ellas el espacio para promover otro tipo
de comunicacion diferente a la hegemonica. Asimismo, la
Catedra EPJA desea encontrar en ellas un espacio no solo
para difundir sus actividades, sino que —desde Ia
dialogicidad freireana— se establezca un espacio de
encuentro de reflexidn y accidn criticas.

Por ultimo, consideramos que nuestras redes,
ademds de encontrarse

alejadas de las ldgicas

hegemodnicas de los medios de comunicacion
tradicionales, deben encontrarse transversalizadas por la
dialogicidad freireana. Freire es
(2006)

pensadores criticos de la comunicacién. Barranquero

considerado por

Barranquero como uno de los maximos
reconoce que las mayores contribuciones de Freire se
encuentran en el campo educativo; sin embargo, tan
abarcadores fueron sus estudios, aportes y accionar que
su teoria pedagdgica se apoya en categorias
comunicacionales como el didlogo.

En su ponencia, Barranquero (2006) manifiesta
que Freire propone wuna educacion horizontal,
contextualizada, critica y liberadora, permitiéndonos salir
de la cultura del silencio, expresar nuestra realidad
personal y, a través del poder transformador del
lenguaje, construir la liberacion de los oprimidos.

Es alli donde radica la construcciéon, manejo,
accionar y retroalimentacion de los perfiles en las redes
sociales de la Catedra Abierta Latinoamericana vy
Caribefa EPJA en “la dialéctica del didlogo: la libertad y la
creatividad del espiritu humano, atil para la construccion
de lo social, la discusidn de las normas o el progreso de la
ciencia” (Barranquero, 2006, p. 9).

La dialogicidad que transversaliza nuestras redes
sociales no excluye a

las antipodas. Al contrario,

pretende integrar, reflexionar y accionar nuevas
respuestas y estadios a las problemadticas sociales que
hacen progresar de manera ilimitada los saberes y las
acciones dentro de nuestros contextos.

Esta capacidad transformadora y dinamica del
didlogo es crucial para aprender, pensar y actuar en una
sociedad cambiante, cada vez mas compleja y diversa.
Las redes sociales de la catedra no pretenden imponer lo
que se considera correcto, sino aprender en comunidad,
ensefiar en comunidad vy, decir una palabra verdadera

para transformar el futuro (Freire, 1970).

encontro para reflexdo e agao criticas.

Por fim, consideramos que nossas redes, além de
estarem afastadas das ldgicas hegemonicas dos meios de
comunicagdo tradicionais, devem estar transversalizadas
pela dialogicidade freireana. Freire é considerado por
Barranquero (2006) como um dos maiores pensadores
criticos da comunicagdo. Barranquero reconhece que as
maiores contribuicdes de Freire estdo no campo
educativo; no entanto, tdo abrangentes foram seus
estudos, aportes e agles que sua teoria pedagdgica se
apoia em categorias comunicacionais como o dialogo.

Em sua palestra, Barranquero (2006) afirma que
Freire propGe uma educagdo horizontal, contextualizada,
critica e libertadora, permitindo-nos sair da cultura do
siléncio, expressar nossa realidade pessoal e, através do
poder transformador da linguagem, construir a libertagdo
dos oprimidos.

E ali que reside a construgdo, manejo, agdo e
retroalimentagao dos perfis nas redes sociais da Catedra
Abierta Latinoamericana e Caribefia EPJA na “dialética do
didlogo: a liberdade e a criatividade do espirito humano,
Uteis para a construgdo do social, a discussdo das normas
ou o progresso da ciéncia” (Barranquero, 2006, p. 9).

A dialogicidade que transversaliza nossas redes
sociais ndo exclui as antipodas. Ao contrario, pretende
integrar, refletir e agir com novas respostas e estagios
para as problematicas sociais que fazem avangar
ilimitadamente os saberes e agdes dentro de nossos
contextos.

Essa capacidade transformadora e dinamica do
didlogo é crucial para aprender, pensar e agir em uma
sociedade em mudanga, cada vez mais complexa e
diversa. As redes sociais da catedra ndao pretendem impor
o0 que se considera correto, mas aprender em
comunidade, ensinar em comunidade e, dizer uma
palavra verdadeira para transformar o futuro (Freire,

1970).

Conclusoes
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Conclusiones

La Catedra Abierta Latinoamericana y caribefna
EPJA de la UNAE ha asumido el desafio, en la regién, de
tender puentes dialdgicos en el fortalecimiento de la
educacion de jévenes y personas adultas. No ha excluido
a ningun sector social.

Desde un punto de vista estratégico, la catedra
ha evolucionado para aglutinar influencias educativas
desde la academia y el fortalecimiento de educacién
popular, permitiendo que se esta

sumen —en

significativa labor— instituciones universitarias,
organizaciones y movimientos populares de diversas
ideologias, tanto como el publico en general. Todos en
espacios abiertos de reflexion y debates, sin
pensamiento Unico.

Conscientes de que el pensamiento de Paulo
Freire tiene mucho que decir aln, para una educacion sin
injusticias sociales, constituye su eje transversal Politico
—con mayuscula, pues no responde a ningun partido
politico, sino a una concepcion liberadora del pensary el

hacer—, pedagdgico y educativo.
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Introducciéon

Escuchar los testimonios de los actores de la
educacion de jovenes y adultos en la educacién formal y
no formal para sistematizar experiencias significativas de
sus practicas pedagogicas, consintio reflexionar sobre
aquellas ideas que van aflorando en este transitar a
partir de los resultados analogos que se iban obteniendo
desde contextos y culturas diversas.

Sin embargo, los autores de este resultado
percibian un sustento comun centrado en una educacién
para la emancipacién o la liberacidon en un marco que
promueve la igualdad de derechos, de realizacién plenay
sustentado en el respeto, los afectos, la conciencia y
sensibilidad hacia el otro.

A partir de ahi se emprendié un proceso de
reflexion que evidenciara —a pesar de esta diversidad
concreta en el Ecuador— un solo camino en proceso de
coconstruccion de una vida con sentido que caracteriza la
educacién de jovenes y adultos.

Fue unanime identificar que la unidad se centra
en una perspectiva humanista que incita a la liberacion
de cada individuo, a la concientizacién de sus derechos y
a la necesidad de una educacién que desarrolle al ser
humano. A la par, que trascienda su propia mismidad y
se enmarque en lo colectivo y en la busqueda de la
solucién a los problemas de los pueblos; todo ello desde

una educacién critica y transformadora de la realidad,

Freire, Proaio e Cacuango: trés contextos e um
caminho para as possibilidades de coconstrugdo de
uma vida com sentido

Madelin Rodriguez Rensoli
Universidade Nacional de Educacgdo, Equador
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Introdugao

Ouvir os testemunhos dos atores da educagdo de
jovens e adultos na educagdo formal e ndao formal para
sistematizar experiéncias significativas de suas praticas
pedagdgicas, refletir sobre as

permitiu ideias que

emergem ao longo desse processo, com base nos
resultados analogos obtidos a partir de contextos e
culturas diversas.

No entanto, os autores desses resultados
percebiam uma base comum centrada em uma educagao
para a emancipac¢do ou a libertagdo, dentro de um marco
que promove a igualdade de direitos, a realiza¢do plena e
é sustentado no respeito, afetos, consciéncia e
sensibilidade para com o outro.

A partir disso, iniciou-se um processo de reflexao
para evidenciar — apesar dessa diversidade concreta no
Equador — um Unico caminho em processo de
coconstrugao de uma vida com sentido que caracteriza a
educacgado de jovens e adultos.

Foi unanime identificar que a unidade se centra
em uma perspectiva humanista que incita a libertacdo de
cada individuo, a conscientizagdo de seus direitos e a
necessidade de uma educagdo que desenvolva o ser
humano. Simultaneamente, que transcenda sua proépria
individualidade e se enquadre no coletivo e na busca pela
solu¢do dos problemas dos povos; tudo isso a partir de

uma educagdo critica e transformadora da realidade,
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defendiendo a ultranza la diversidad cultural: la
identidad que caracteriza al Ecuador y a la regién.
Indiscutiblemente, eran tres personalidades que
mostraron una estrecha similitud desde la necesidad de
una educacién mas humanista, equitativa y justa: Paulo
(brasilefio, 1921-1997),
1910-1988) vy

(ecuatoriana, 1881-1971), esta ultima, mujer indigena.

Freire Leonidas  Proafio

(ecuatoriano, Dolores  Cacuango

Tres personalidades sustentadas en el

humanismo, la  colaboracién, participacion, el

reconocimiento de las necesidades del otro, la
solidaridad, empatia y el didlogo permanente. Lideres
gue inspiran a adoptar una visidn critica, a fomentar la
justicia social y a luchar por la liberacién de los
oprimidos.

En este escrito se explora como integrar sus
legados en nuestra busqueda de una vida auténtica y con
propodsito. La existencia del ser humano adquiere un

verdadero significado cuando son capaces de coconstruir

una vida plena, enraizada en los principios
transformadores de estos grandes pensadores.
Reflexionar sobre Latinoamérica —donde el

tiempo transcurre y grandes personalidades de diversos
contextos y tiempos dan sentido a lo humano, a los
afectos y emociones desde lo historico— conlleva a la
necesidad de recorrer el camino de la vida de Paulo
Freire, el cual nos remite —en paralelo— también a
Leonidas Proafio y Dolores Cacuango. Desde ese camino
tortuoso y lleno de incertidumbre, nos regalan una forma
de esperanza, un camino de posibilidades para la
coconstruccién de una vida con sentido.

Pensar en Latinoamérica, ademas, circunscribe a
la region en desigualdades sociales, pobreza,
marginalidad, violencia, sufrimiento y desesperanza;
todo ello centrado, incluso, en “(..) negar nuestros
origenes, asumiendo una posicion de inferioridad, de
memorias ocultas, de pueblos sin historias, de
desigualdades eternas” (Gémez, 2017, p. 5). Lo que ha
creado condiciones de vida precarias en un alto
porcentaje de la poblacién.

Mds de 700 millones de personas en el mundo
sobreviven con menos de 2.15 ddlares (Banco Mundial,
2023); esto se aplica, sobre todo para las zonas rurales,

pueblos y nacionalidades, las cuales histéricamente no

defendendo com vigor a diversidade cultural: a identidade
gue caracteriza o Equador e a regido.

Indiscutivelmente, eram trés personalidades que
mostraram uma estreita semelhanga na necessidade de
uma educagdo mais humanista, equitativa e justa: Paulo
(brasileiro,  1921-1997),
1910-1988) e

(equatoriana, 1881-1971), esta ultima, mulher indigena.

Freire Leonidas  Proafio

(equatoriano, Dolores Cacuango
Trés personalidades baseadas no humanismo, na

colaboragdo, participagdo, no reconhecimento das
necessidades do outro, na solidariedade, empatia e
didlogo permanente. Lideres que inspiram a adotar uma
visdo critica, a fomentar a justica social e a lutar pela
libertagao dos oprimidos.

Neste texto, explora-se como integrar seus
legados na nossa busca por uma vida auténtica e com
propodsito. A existéncia humana adquire um verdadeiro
significado quando somos capazes de coconstruir uma
vida plena, enraizada nos principios transformadores
desses grandes pensadores.

Refletir sobre a América Latina — onde o tempo
passa e grandes personalidades de diversos contextos e
épocas dao sentido ao humano, aos afetos e emogdes a
partir do histérico — leva a necessidade de percorrer o
caminho de vida de Paulo Freire, que nos remete — em
paralelo — também a Leonidas Proafio e Dolores
Cacuango. A partir desse caminho tortuoso e cheio de
incertezas, eles nos oferecem uma forma de esperanga,
um caminho de possibilidades para a coconstrug¢dao de
uma vida com sentido.

Pensar na América Latina também circunscreve a
regido em desigualdades sociais, pobreza, marginalidade,
violéncia, sofrimento e desesperanca; tudo isso centrado,
inclusive, em “(...) negar nossas origens, assumindo uma
posicdao de inferioridade, memdrias ocultas, povos sem
histérias, desigualdades eternas” (Gomez, 2017, p. 5). Isso
criou condig¢Bes de vida precdrias para um alto percentual
da populagdo.

Mais de 700 milhdes de pessoas no mundo
sobrevivem com menos de 2,15 ddlares (Banco Mundial,
2023); isso se aplica, especialmente, as zonas rurais,
povos e nacionalidades, que historicamente ndo tiveram
oportunidades e estdo despojados de seus direitos mais

elementares.
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han tenido oportunidades y se encuentran despojadas de
sus derechos mas elementales.
En este obstante,

marco, no aparecen

esperanzas para un mundo que se encuentra
desvanecido, en la que se develan modos de vida que
superan estos problemas y van al encuentro de nuevas
posibilidades que movilizan la vida y la sociedad. Segun

los postulados de Gomez (2017):

Nuestra América debe ser imaginada desde una
unidad diferenciada, en el que se implican puntos
de vistas como el geoecondémico, social, politico y
cultural [...]. América Latina, como una realidad
multiforme, social y cultural, hay que sentirla y
pensarla, ya que constituye una singularidad mds
alla de la colonialidad del saber y del poder. (pp. 3-
4)

De ahi la necesidad de abrir un horizonte de

andlisis de lo mas auténtico del pensamiento
latinoamericano, el que ha contribuido a configurar un
pensamiento dialdgico, reflexivo, critico, desde su propia
realidad histérica y cultural: el humanismo. Por ende, se
hace necesario emprender el camino para la busqueda y
comprensién de las ideas de representantes humanistas
desde

(Pernambuco, Brasil), Proafio (Riobamba, Ecuador) hasta

latinoamericanos. En este caso: Freire

Cacuango (Quito, Ecuador).

Este andar no se construye desde una visidon
légica de los tiempos. Mas bien, estd influenciada por un
resurgir autorreflexivo de las obras de Freire, las cuales
han revelado —en las autoras— una mirada diferente del

humanismo latinoamericano.

Caminos zigzagueantes para la coconstruccion de una
vida con sentido desde Freire, Proafio y Cacuango

Desde las experiencias de los protagonistas de la
educacion de jévenes y adultos, hasta los postulados de
grandes personalidades del humanismo, las autoras de
este trabajo transitan por un movimiento de zigzagueo
que refleja el estudio de la vida y obra de Paulo Freire —
emblematico educador brasileio— en el que se afirma
que la educacién no es un mero ejercicio de transmision
de conocimientos, sino una poderosa herramienta de
transformacion social.

Neste contexto, no entanto, surgem esperangas
para um mundo que se encontra em desvanecimento,
revelando modos de vida que superam esses problemas e
vao ao encontro de novas possibilidades que mobilizam a
vida e a sociedade. Segundo os postulados de Gémez
(2017):

Nossa América deve ser imaginada a partir de
uma unidade diferenciada, que inclui pontos
de vista como o geoecondmico, social, politico
e cultural [...]. A América Latina, como uma
realidade multiforme, social e cultural, deve
ser sentida e pensada, pois constitui uma
singularidade que vai além da colonialidade do
saber e do poder. (pp. 3-4)

Dai a necessidade de abrir um horizonte de
andlise do mais auténtico do pensamento latino-
americano, aquele que contribuiu para configurar um
pensamento dialdgico, reflexivo, critico, a partir de sua
propria realidade histdorica e cultural: o humanismo.
Portanto, é necessario empreender o caminho para a
busca e compreensdo das ideias de representantes
humanistas latino-americanos. Neste caso: de Freire
(Pernambuco, Brasil), Proafio (Riobamba, Equador) até
Cacuango (Quito, Equador).

Esse percurso ndo se constréi a partir de uma
visdo logica dos tempos. Ao contrario, é influenciado por
um ressurgir autorreflexivo das obras de Freire, que
revelaram — nas autoras — uma perspectiva diferente do

humanismo latino-americano.

Caminhos sinuosos para a coconstru¢cdo de uma vida
com sentido a partir de Freire, Proafio e Cacuango

Das experiéncias dos protagonistas da educacdo
de jovens e adultos até os postulados das grandes
personalidades do humanismo, as autoras deste trabalho
transitam por um movimento sinuoso que reflete o
estudo da vida e obra de Paulo Freire — emblematico
educador brasileiro — no qual se afirma que a educac¢do
exercicio de transmissdo de

ndio é um mero

conhecimentos, mas uma poderosa ferramenta de
transformacgao social.
Sua obra, Pedagogia do Oprimido (1997), destaca

a importancia de uma educagdo que desafia o status quo,
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Su obra, Pedagogia del oprimido (1997) destaca
la importancia de una educacién que desafia el statu
quo, que empodera a los marginados y les permite ser
agentes activos de su propio desarrollo. Freire aboga por
una pedagogia dialdgica, donde educadores y estudiantes
se reconocen mutuamente como seres inacabados, en
constante proceso de aprendizaje y de construccién de
una sociedad mas justa e igualitaria.

Mediante este analisis se va abriendo, a la par,
un horizonte reflexivo sobre el incansable defensor de
los derechos de los pueblos indigenas en Ecuador:
Leonidas Proafio, conocido como el obispo de los indios.
Inspirado por la teologia de la liberacidn, dedicé su vida a
denunciar la opresion y la injusticia que sufrian estas
comunidades y a

impulsar su  emancipacion

socioecondémicay cultural.

Su legado se manifiesta en el fortalecimiento de las
organizaciones indigenas, en la promocién de la
educacién bilinglie y en la reivindicacion de la
cosmovision ancestral como ejes fundamentales
para alcanzar una sociedad mas equitativa e
inclusiva. En 2008, el pensamiento y obra de
Proafio se declararon Patrimonio Cultural
Inmaterial del Ecuador. Ademas, se lo instituyd
como una figura histdrica con liderazgo y vision
transformadora de la evangelizaciéon y Ia

educacién  (Asociacion  Latinoamericana de

Educacion y Comunicacion Popular, 2023).

La respuesta mas cercana a estas luchas se
enmarca desde las penurias sociales y, en general, desde
los escenarios de mayor desigualdad, de exclusidn, del
silencio de la palabra, la ausencia de derechos y la
impotencia. Todo ello es abrazado por el pensamiento de
rebeldia y lucha de Dolores Cacuango, lideresa indigena y
pionera del movimiento campesino en Ecuador. Ella
encarnd la lucha incansable por los derechos de los
pueblos originarios.

Desde su comunidad, Cacuango se erigié como
una voz potente, denunciando el despojo de las tierras,
la explotacion laboral y la negacién de su identidad

cultural. Su legado se plasma en la creacidon de las

que empodera os marginalizados e lhes permite ser
agentes ativos de seu préprio desenvolvimento. Freire
defende uma pedagogia dialégica, onde educadores e
estudantes se reconhecem mutuamente como seres
inacabados, em constante processo de aprendizado e
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A partir desta andlise, abre-se também um

horizonte reflexivo sobre o incansavel defensor dos

direitos dos povos indigenas no Equador: Leonidas
Proafio, conhecido como o bispo dos indios. Inspirado
pela teologia da libertagdo, dedicou sua vida a denunciar
a opressdo e a injustica que essas comunidades sofriam e

a promover sua emancipag¢do socioecondmica e cultural.

Seu legado se manifesta no fortalecimento das

organizagdes indigenas, na promog¢do da

educagdo bilingue e na reivindicagdo da
cosmovisdao ancestral como eixos fundamentais
para alcangar uma sociedade mais equitativa e
inclusiva. Em 2008, o pensamento e a obra de
Proafio foram declarados Patriménio Cultural
Além disso, ele foi

Imaterial do Equador.

instituido como wuma figura histérica com

lideranca e visdo transformadora da
evangelizagdo e da educagdo (Associagdo Latino-
Americana de Educagdo e Comunicagdo Popular,

2023).

7

A resposta mais proxima a essas lutas é
encontrada nas pendrias sociais e, em geral, nos cendrios
de maior desigualdade, exclusdo, siléncio da palavra,
auséncia de direitos e impoténcia. Tudo isso é abragado
pelo pensamento de rebeldia e luta de Dolores Cacuango,
lider indigena e pioneira do movimento campesino no
Equador. Ela encarnou a luta incansavel pelos direitos dos
povos origindarios.

de sua comunidade,

A partir Cacuango se

destacou como uma voz potente, denunciando a
desapropriacdo das terras, a exploracdo laboral e a
negacdo de sua identidade cultural. Seu legado se reflete
na criacdo das primeiras escolas bilingues em kichwa e
espanhol, bem como na formagdo de sindicatos e
organizagGes que consolidaram o movimento indigena no
Equador.

continua

A heranca de Dolores Cacuango
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primeras escuelas bilinglies en kichwa y espafiol, asi
como en la formacién de sindicatos y organizaciones que
han consolidado el movimiento indigena a nivel del
Ecuador.

La herencia de Dolores Cacuango sigue
inspirando a generaciones de activistas que buscan
construir una sociedad mas justa y equitativa (BBC News
Mundo, 2020). Desde esta légica historica, es interesante
preguntarse: iqué promovid la coconstruccion de una
vida con sentido desde el estudio de estas tres figuras
histéricas?

Esto implica, precisamente, un analisis que
parte desde los propios cuestionamientos del ser
humano ante la vida, que se orienta hacia finalidades o
metas.

La coconstruccion de una vida con sentido
implica integrar los principios fundamentales de Paulo
Freire, Leonidas Proafio y Dolores Cacuango. De Freire
se aprende a adoptar una perspectiva critica y
liberadora, donde la educacién se convierte en un
vehiculo para la transformacion social, en la que el
educando es un sujeto transformador de si mismo, de su
entorno y el mundo.

De Proafio recogemos su profundo compromiso
con la justicia y la defensa de los derechos de los pueblos
oprimidos.

Por ultimo, de Cacuango incorporamos la lucha
incansable por preservar la identidad y la autonomia de
las comunidades indigenas. De ahi que coconstruir una
vida con sentido estd condicionado socialmente y tiene
un caracter historico.

En otras palabras, lo social e histdrico proyectan
un futuro desde el medio social en el que este se
desarrolla, una perspectiva ético-moral y el encuentro
consigo mismo: “Estar en el mundo implica
necesariamente estar con el mundo y con los otros”
(Freire, 1997, p. 22).

Es por ello que reconocer un camino hacia la
posibilidad de coconstruccién de una vida con sentido
implica, por una parte, explorar las condiciones
sociohistéricas circundantes y las que permiten una
realizacion como ser humano. Por otra, la autonomia de
encontrarse a si mismo, de luchar por alcanzar su

realizacién personal; es decir: de ser feliz y tributar al

inspirando geragdes de ativistas que buscam construir
uma sociedade mais justa e equitativa (BBC News Mundo,
2020). A partir desta ldgica histdrica, é interessante
questionar: o que promoveu a coconstrugao de uma vida
com sentido a partir do estudo dessas trés figuras
histdricas?

Isso implica, precisamente, uma analise que
parte dos préprios questionamentos do ser humano
diante da vida, orientando-se para finalidades ou metas. A
coconstrugdo de uma vida com sentido envolve integrar
os principios fundamentais de Paulo Freire, Leonidas
Proaifio e Dolores Cacuango. De Freire, aprende-se a
adotar uma perspectiva critica e libertadora, onde a
educagdo se torna um veiculo para a transformagdo
social, em que o educando é um sujeito transformador de
si mesmo, do seu entorno e do mundo.

De Proafio, absorvemos seu profundo
compromisso com a justica e a defesa dos direitos dos
povos oprimidos. Por ultimo, de Cacuango incorporamos
incansdvel identidade e a

a luta para preservar a

autonomia das comunidades indigenas.  Assim,

coconstruir uma vida com sentido é condicionado
socialmente e possui um carater historico.

Em outras palavras, o social e o histérico
projetam um futuro a partir do meio social em que ele se
desenvolve, uma perspectiva ético-moral e o encontro
consigo  mesmo: “Estar no mundo implica
necessariamente estar com o mundo e com os outros”
(Freire, 1997, p. 22).

Reconhecer um caminho para a possibilidade de
coconstrugdo de uma vida com sentido implica, por um
lado, explorar as condigdes sociohistéricas circundantes e
aquelas que permitem a realizagdo como ser humano. Por
outro, a autonomia de se encontrar, lutar para alcangar a
realizagdo pessoal; ou seja: ser feliz e contribuir para o
2005).

sentido, Freire (1997) explica: “sem companhia percebo a

desenvolvimento dos outros (Sanchez, Neste
substancia de estar com. [...] Estar sozinho foi ao longo da
[...] Tenho

necessidade do mundo da mesma forma que o mundo

minha vida uma forma de estar com.

precisa de mim” (p. 17).
Como individuos sociais, precisamos ter uma
ideia de quem somos e quem queremos ser. A partir

dessa relagdo, alcanca-se a verdadeira autorrealizagdo,
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desarrollo de los demas (Sanchez, 2005). En este sentido,
(1997)

substantividad de estar con. [...] Estar solo ha sido a lo

Freire explica: “sin compaiia percibo Ia
largo de mi vida una forma de estar con. [..] Tengo
necesidad del mundo de la misma forma que el mundo
precisa de mi” (p. 17).

Como individuos sociales, necesitamos tener la
idea de quiénes somos y quiénes queremos ser. Desde
esa relacién, se logra la verdadera autorrealizacién, que
no parte solo del conocimiento, sino también de los
afectos y las emociones que conllevan a conseguir sus
propias metas.

Solo desde esta libertad de compartir, hacer
crecer y amar se logra esa capacidad de transformacion y
de esperanza. Es sentirse un “ser en el mundo, con el
mundo y con los otros; un ser que hace cosas, sabe e
ignora, habla, temey se aventura, suefia y ama, se indigna
y se encanta” (Freire, 1997, p. 24).

Es, en definitiva, reconocer el aprendizaje de la
propia vida del ser humano desde su infancia, desde la
interacciéon con el otro, del reconocimiento de sus
potencialidades, de su sentido del aporte al desarrollo
social que no se centra en una educacidn escolarizada
que, por muchos afos, excluia a la poblacién mas pobre y
marginada, y constituia, mas bien, un proceso elitista al
cual no todos no tenian el derecho a acceder.

Por ello, cada contexto en el que se vive
constituye un espacio propicio para plantear la
construccion de un modo de vida basado en el respeto a
la naturaleza, al ser humano y a la diversidad; el cual
permita, a su vez, observar un mundo mas humano
desde el aporte de los conocimientos colectivos. Todo
ello para constituir una fuente importante en los analisis
de los sistemas educativos en contextos diversos y
considerar valores, principios y cuestionamientos criticos

y reflexivos.

La Tierra de la gente es su geografia, su
ecologia, su topografia y biologia. Ella es
tal como organizamos su produccion,
hacemos su historia, su educacion, su
cultura, su comida y su gusto al cual nos
acostumbramos. La tierra de las personas
implica lucha por suefios diferentes, a veces
antagonicos, como los de sus clases
sociales. Mi tierra no es, finalmente, una

gue ndo parte apenas do conhecimento, mas também dos
afetos e emogdes que levam a conquista de suas proprias
metas.

liberdade de

compartilhar, fazer crescer e amar é que se consegue a

Somente a partir dessa
capacidade de transformacio e esperanca. E sentir-se um
“ser no mundo, com o mundo e com os outros; um ser
que faz coisas, sabe e ignora, fala, teme e se aventura,
sonha e ama, se indigna e se encanta” (Freire, 1997, p.
24).

E, em definitiva, reconhecer o aprendizado da
propria vida do ser humano desde a infancia, desde a
interacdo com o outro, do reconhecimento de suas
potencialidades, de seu sentido de contribuicdo para o
desenvolvimento social que ndo se centra em uma
educagdo escolarizada que, por muitos anos, excluia a
populacdo mais pobre e marginalizada, e constituia, mais
bem, um processo elitista ao qual nem todos tinham o
direito de acesso.

Por isso, cada contexto em que se vive constitui
um espago propicio para propor a construgcdo de um
modo de vida baseado no respeito a natureza, ao ser
humano e a diversidade; o que, por sua vez, permite
observar um mundo mais humano a partir da
contribuicdo dos conhecimentos coletivos. Tudo isso para
constituir uma fonte importante nos analises dos sistemas
educativos em contextos diversos e considerar valores,
principios e questionamentos criticos e reflexivos.

A Terra das pessoas é sua geografia,
sua ecologia, sua topografia e biologia.
Ela é como organizamos sua
producdo, fazemos sua historia, sua
educagdo, sua cultura, sua comida e
seu gosto ao qual nos acostumamos. A
terra das pessoas implica luta por
sonhos diferentes, as vezes
antagonicos, como os de suas classes
sociais. Minha terra ndo é, finalmente,
uma abstracdo. (Freire, 1997, p. 32)

Dai a necessidade de assumir como ponto de
partida a realidade e sua leitura critica para reconhecer —
no ser humano— sua identidade individual e coletiva
desde seu devir histérico, sua participacdo social, sua
contribuicdo a tomada de decisdes, a qual se constitui em
onde ambitos:

um  espaco convergem  diversos
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abstraccion. (Freire, 1997, p. 32)

De ahi la necesidad de asumir como punto de
partida la realidad y su lectura critica para reconocer —
en el ser humano— su identidad individual y colectiva
desde su devenir histérico, su participacién social, su
contribucion a la toma de decisiones, la cual se
constituye en un espacio donde convergen diversos
ambitos: econdmicos, politicos, sociales y culturales.
la vida

Estos se encuentran inmersos en

cotidiana del ser humano, y del que se generan
reflexiones criticas vinculadas al reconocimiento de sus
derechos. Entonces, icomo no leer el contexto desde el
analisis de estos tres momentos histéricos que nos
aportan Freire, Proaio y Cacuango?

Freire (2017) sostiene: “Cuando pienso en mi
tierra, me acuerdo tanto de la soberbia del rico, de su
indignacidn con los pobres, como de la falta de esperanza
de estos, forjada en la larga vivencia de la explotacion o
en la esperanza” (p. 33).

Por su lado, Proafio (1954) indica:

El problema del indio es complejo y
formidable [...]. Es para llorar. [...] El
acento de su voz parece un lamento. [...]
Viven... Sefior, jcomo viven! En chozas
del tamafio de una carpa o como topos
dentro de huecos cavados en la tierra.
Explotados sin misericordia [...]. Cuando
los veo, siento oprimido el corazdn y
adivino lo formidable que es el
problema de su redencion. [..]. Yo
quisiera dar al indio: conciencia de su
personalidad humana, tierras, libertad,
cultura, religion. (p. 2)

Cacuango (citada por Rodas, 2007), por su parte,
explica: “Queremos que [las] indias sepan de quién paren
para que nunca mas sean violadas por tanto diablo
patrén, para que nunca mds nazcan guaguas sin padre y
sean hijos despreciados” (p. 43).

Precisamente, son esos contextos historicos los
que unen a la regién. Es mds, son un encuentro de
esperanza reflexiva y critica; lo que posibilité que —
desde escenarios tan diversos— estas personalidades
empufien sus armas concebidas desde la palabra y la voz

para conducir las practicas sociales transformadoras y

econdmicos, politicos, sociais e culturais.

Esses estdo imersos na vida cotidiana do ser
humano, e a partir deles geram-se reflexdes criticas
vinculadas ao reconhecimento de seus direitos. Entdo,
como ndo ler o contexto a partir da analise desses trés
momentos histdricos que nos aportam Freire, Proafio e
Cacuango?

Freire (2017) afirma: “Quando penso na minha
terra, lembro tanto da soberba do rico, de sua indignagao
com os pobres, quanto da falta de esperanga destes,
forjada na longa vivéncia da exploragdo ou na esperanga”
(p. 33).

Por sua vez, Proafio (1954) indica:

O problema do indio é complexo e
formidavel [...]. E de chorar. [..] O
acento de sua voz parece um lamento.
[...] Vivem... Senhor, como vivem! Em
casas do tamanho de uma barraca ou
como topeiras dentro de buracos
cavados na terra. Explorados sem
misericordia [...]. Quando os vejo,
sinto o corag¢do oprimido e adivinho o
formidavel que é o problema de sua
redencdo. [...]. Eu gostaria de dar ao
indio: consciéncia de sua
personalidade humana, terras,
liberdade, cultura, religido. (p. 2)

Cacuango (citada por Rodas, 2007), por sua vez,
explica: “Queremos que [as] indias saibam de quem
pariram para que nunca mais sejam violadas por tanto
diabo patrdao, para que nunca mais nascam crian¢as sem
pai e sejam filhos desprezados” (p. 43).

Precisamente, sdo esses contextos histéricos que
unem a regido. Mais ainda, sdo um encontro de
esperancga reflexiva e critica; o que possibilitou que —a
partir de cendrios tdo diversos— essas personalidades
empunhassem suas armas concebidas na palavra e na voz
para conduzir praticas sociais transformadoras e
reflexivas com maior consciéncia e compromisso diante

dos fatos descritos.

Foram eles e ela, que —de maneira incansavel—
buscaram respostas a essas necessidades para dar sentido
para dar esperanga a partir do

ao ser humano,
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reflexivas con una mayor conciencia y compromiso ante
los hechos descritos.

Fueron ellos y ella, quienes —de manera
incansable— buscaron respuestas a estas necesidades
para dar sentido al ser humano, para dar esperanza
desde el humanismo. Ellos conocieron que “existe la
esperanza, que los suefios existen, que no han muerto
las utopias, por las que paraddjicamente tantos han
tenido que morir” (Freire, 2017, p. 19).

Y son esas dos categorias que dan unidad a la
region; esa vision del individuo que se traduce en la
confianza en si mismo, en seguridad, proyeccién ante la
vida y de conocimiento de su contexto. Es un despertar
de la “esperanza, almas que antes tenian simplemente
prohibido hablar ahora gritan y cantan, cuerpos que
tenian prohibido pensar discursean y rompen las
ataduras que los aprisionaban” (Freire, 2017, p. 211).

A propésito, Proafio (1989) escribe:

En los dltimo veinticinco afos, el
pueblo indigena ha empezado a
tomar conciencia de si mismo, ha
empezado a pensar con su propia
cabeza, ha empezado a tomar
decisiones sin necesidad del visto
bueno de sus dominadores, ha
empezado a gritar su propia palabra,
estd caminando a la organizacion
nacional y actuando sin patrocinios
esclavizantes. (pp. 25-26)

A esto se suma la demanda de Cacuango (en
Arriola y Loépez, 2017): “Y recuerden: nunca agachar
cabeza. Nunca. Nunca corazéon de cuy. jParense duro,
compafieros, compafieras! iNo hay que dejar, hay que

seguir luchando!” (p. 59).

Desafios y oportunidades en la coconstruccion de una
vida con sentido desde la perspectiva de los tres
pensadores

Cada uno de estos legados de sabiduria en convivencia,
reciprocidad y empatia social se podrian resumir en tres
perspectivas que son:

1. Perspectiva critica: desarrollar una mirada
reflexiva y desafiante ante las estructuras de
injusticia vy la

poder que perpetuan la

humanismo. Eles sabiam que “existe esperanca, que os
sonhos existem, que as utopias ndo morreram, pelas
quais paradoxalmente tantos tiveram que morrer” (Freire,
2017, p. 19).

E sdo essas duas categorias que dado unidade a
regido; essa visdo do individuo que se traduz na confianga
em si mesmo, na seguranca, na projecao diante da vida e
no conhecimento de seu contexto. E um despertar da
“esperanga, almas que antes tinham simplesmente
proibido falar agora gritam e cantam, corpos que tinham
proibido pensar discursam e rompem as amarras que o0s
aprisionavam” (Freire, 2017, p. 211).

A propésito, Proafio (1989) escreve:

Nos ultimos vinte e cinco anos, o
povo indigena comegou a tomar
consciéncia de si mesmo, comegou
a pensar com sua propria cabecga,
comegou a tomar decisGes sem
precisar da aprova¢dao de seus
dominadores, comegou a gritar sua
propria palavra, esta caminhando
para a organizagdo nacional e
agindo sem patrocinios
escravizantes. (pp. 25-26)

A isso se soma a demanda de Cacuango (em
Arriola e Lopez, 2017): “E lembrem-se: nunca baixar a
Levantem-se

cabeca. Nunca. Nunca coragdo de cui.

firmes, companheiros, companheiras! N3o se deve

desistir, deve-se continuar lutando!” (p. 59).

Desafios e oportunidades na constru¢ao de uma vida
com sentido desde a perspectiva dos trés pensadores

Cada sabedoria em

convivéncia, reciprocidade e empatia social pode ser

um desses legados de

resumido em trés perspectivas que sao:

1. Perspectiva critica: Desenvolver uma visdo

reflexiva e desafiadora diante das estruturas de
poder que injustica e a

desigualdade. O valor central para definir uma

perpetuam a

desigualdade como injusta é a justica, de modo
gue a injustica é uma desigualdade considerada
injusta. Em ultima analise, a justica é uma virtude
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desigualdad. El valor central para definir una
desigualdad como inequidad es la justicia, de
manera que la inequidad es una desigualdad
considerada injusta. En definitiva, la justicia es
una virtud del ojo y del corazén tranquilo.

2. Perspectiva de la educacidon liberadora:
promover una educacion que empodere a los
marginados y les permita ser agentes de su
propio desarrollo. Una educacidnque provea los
recursos, contextos, escenarios, oportunidades
para crecer como individuo y como colectivo:

...jamds acepté que la prdctica educativa
deberia limitarse solo a la lectura de la
palabra, a la lectura del texto, sino que
deberia incluir la lectura del contexto, la
lectura del mundo. Mi diferencia estd
sobre todo en el optimismo critico y nada
ingenuo, en la esperanza que me alienta
y que no existe para los fatalistas. (Freire,
1997, p. 35)

3. Perspectiva de los derechos humanos: abogar
por los derechos de los pueblos oprimidos,
especialmente de las comunidades indigenas.
Para las comunidades del conocimiento vy
tecnologia avanzada, sin duda, es un desafio el
mantener, desarrollar y fortalecer su identidad,
sentido de pertenencia, tradiciones ancestrales
y formas de organizacién social. Es imperioso
gue nunca mas sean objeto de racismo y de | _

ninguna forma de discriminacion fundada en su
origen, identidad étnica o cultural.

Integrar las perspectivas de estos tres
pensadores —en la vida cotidiana— permite coconstruir
una existencia con sentido y propdsito. Esto se traduce

en acciones concretas como:

e Educacién critica. Fomentar en nuestros hijos y en
nuestras comunidades una educacion que cuestione
el statu quo, que permita desarrollar un
pensamiento auténomo e inspire a luchar por un
mundo mas justo. En coherencia con la educacidn
concientizadora de Freire, es importante que se
critiquen los conocimientos que se nos imponen
desde la situacidon de poder del educador, en la que | o
los conocimientos constituyen una imposicion

ideoldgica.
124

do olhar e do coragdo tranquilo.

2. Perspectiva da educagdo libertadora: Promover
uma educagdo que capacite os marginalizados e
os permita ser agentes do seu proprio
desenvolvimento. Uma educag¢do que oferega os
recursos, contextos, cenarios e oportunidades
para crescer como individuo e como coletivo.
...nunca aceitei que a pratica educativa deveria se
limitar apenas a leitura da palavra, a leitura do
texto, mas que deveria incluir a leitura do
contexto, a leitura do mundo. Minha diferenca
estd, sobretudo, no otimismo critico e nada
ingénuo, na esperanga que me anima e que ndo

existe para os fatalistas. (Freire, 1997, p. 35)

3. Perspectiva dos direitos humanos: advogar pelos
direitos dos povos oprimidos, especialmente das
comunidades indigenas. Para as comunidades de
conhecimento e tecnologia avangada, sem
duvida, é um desafio manter, desenvolver e
fortalecer sua identidade, senso de
pertencimento, tradigdes ancestrais e formas de
organizacdo social. E imperativo que nunca mais
sejam objeto de racismo e de qualquer forma de
discriminacdo  baseada em sua origem,
identidade étnica ou cultural.

Integrar as perspectivas desses trés pensadores

na vida cotidiana — permite coconstruir uma

existéncia com sentido e proposito. Isso se traduz em

ac¢des concretas como:

Educagdo critica. Fomentar em nossos filhos e em
nossas comunidades uma educa¢do que questione o
statu quo, que permita desenvolver um pensamento
auténomo e inspire a lutar por um mundo mais justo.
Em coeréncia com a educagdo conscientizadora de
Freire, é importante que se critiquem os
conhecimentos que nos sdo impostos a partir da
situagdo de poder do educador, na qual os
conhecimentos constituem uma imposi¢ao
ideoldgica.

Co-construir em conjunto. Como declara Becerril
(2018), “criar uma postura critica € um processo que
envolve o outro” (p. 113). Inclusive, nos convida a
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e Coconstruir en conjunto. Tal como declara Becerril
(2018), “crear una postura critica es un proceso que
involucra al otro” (p. 113). Incluso, nos invite a
formularnos porqués.

e Solidaridad con los oprimidos. Involucrarnos en
iniciativas

y movimientos que defiendan los

derechos de los grupos marginados, ya sean
indigenas, afrodescendientes, mujeres o personas en
situacion de pobreza.

e Preservacion de la identidad. Respetar, valorar y
promover las cosmovisiones, tradiciones y
conocimientos ancestrales de los pueblos originarios
como parte fundamental de la construccién de una
sociedad intercultural y equitativa.

Si bien la integracion de los principios de Freire,
Proafio y Cacuango representa un camino transformador,
también implica enfrentar importantes desafios. Esto
incluye la resistencia de los grupos de poder que se
niegan a ceder privilegios, hasta la necesidad de superar
nuestros propios sesgos y limitaciones. Esto también
supone convertir la practica en escenarios de
sistematizacion que sirvan de insumo para el intercambio
y reflexion de los educandos.

Significa, en lineas generales, hacer bien, hacer
consciente y criticamente el hecho educativo con
sustentos metodoldgicos y bajo la premisa de que la
educacién popular debe divulgarse, con cimientos
sélidos, como un ejemplo y buena practica a las otras
formas de educacion.

El reto mayor esta en darle visibilidad a las
desigualdades que existen en este ambito educativo con
el objetivo de generar ruido, molestia en los opresores,
en las clases dominantes e incidir en un cambio
equitativo y justo para todos y todas. En este sentido, es
necesaria una educacion de personas jovenes y adultas
que considere a los sujetos y sus contextos, que sea
inclusiva, que promueva el aprendizaje critico e invite a
desaprender viejos principios y creencias para
empoderar al educando como un lider.

Es decir, se debe estructurar un proceso que
abarque todos los aprendizajes del individuo en cada uno
de los escenarios sociales en los que se desarrolla —la
familia, la comunidad, las instituciones educativas, el
trabajo, entre otros—; en definitiva: desde el aprendizaje
a lo largo de toda la vida. Sin embargo, estas mismas
dificultades

fortalecer nuestra determinacion y nuestra capacidad de

se convierten en oportunidades para

formularmos porqués.

o Solidariedade com os oprimidos. Envolver-se em
iniciativas e movimentos que defendam os direitos
dos grupos marginalizados, sejam eles indigenas,
afrodescendentes, mulheres ou pessoas em situagdo
de pobreza.

e Preservacdao da identidade. Respeitar, valorizar e
promover as cosmovisoes, tradi¢ées e conhecimentos
ancestrais dos originarios

povos como parte

fundamental da construgdo de uma sociedade

intercultural e equitativa.

Embora a integragdo dos principios de Freire,

Proafilo e Cacuango represente um caminho

transformador, também implica enfrentar desafios
significativos. Isso inclui a resisténcia dos grupos de poder
que se recusam a ceder privilégios, assim como a
necessidade de superar nossos proprios preconceitos e
limitacdes. Também é necessario transformar a pratica
em cenarios de sistematizagdo que sirvam como insumos
para a troca e reflexdo dos educandos.

Em linhas gerais, isso significa fazer bem,
conscientizar e criticar o fato educativo com bases
metodoldgicas sdlidas e sob a premissa de que a
educacgdo popular deve ser divulgada como um exemplo e
uma boa pratica para outras formas de educacdo.

O maior desafio é dar Vvisibilidade as
desigualdades que existem neste campo educacional com
o objetivo de gerar impacto, perturbar os opressores e as
classes dominantes e promover um mudanga equitativa e
justa para todos. Nesse sentido, é necessaria uma
educacgdo para jovens e adultos que considere os sujeitos
e seus contextos, que seja inclusiva, que promova o
aprendizado critico e que convide a desaprender
principios e crengas antigas para empoderar o educando
como um lider.

Ou seja, deve-se estruturar um processo que
abranja todos os aprendizados do individuo em cada um
dos cendrios sociais em que se desenvolve — familia,
comunidade, instituicdes educacionais, trabalho, entre
outros —; em resumo, a educac¢do ao longo de toda a
vida. No entanto, essas mesmas dificuldades também se
tornam oportunidades fortalecer

para nossa

determinagdo e nossa capacidade de gestdo:
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gestion:

1. Superacion de los obstaculos al enfrentar con valentia
y perseverancia los desafios que surgen en el camino
hacia una sociedad mas justa e inclusiva.

2. Influencia y reciprocidad de los sujetos y sus
contextos al comprender que estamos rodeados de
experiencias propias y ajenas que complejizan vy
nutren el crecimiento uni-bi-multilateral.

3. Empoderamiento colectivo al cultivar la solidaridad
y la accion colectiva para lograr transformaciones
profundas y duraderas.

4. Aprendizaje continuo al mantener una actitud de
apertura y humildad, dispuestos a aprender de
nuestros errores y a reinventarnos constantemente.

Figura 1. El desarrollo del individuo desde el
reconocimiento del aprendizaje a lo largo de toda la
vida

Nota. La figura muestra la relacion que se da entre los factores
que intervienen en el aprendizaje a lo largo de la vida.
Fuente: elaboracion propia

De ahi que el concepto de ALV —mencionado por
primera vez en 1972 en el Reporte faure de la Unesco
(1972)— toma los pensamientos de Freire, lllich y otros
sobre la universalidad de la educacion, de todos y para
todos, y en todos los colectivos en los que hacemos vida.
“Tiene que ver con qué clase de sociedad necesitamos
para un futuro mejor” (Unesco, 2020, p. 15).

Es asi como el ALV es un paradigma que describe
el proceso de aprendizaje y ensefianza diario y continuo a
lo largo y ancho de la vida misma, desde todas las formas
educativas (formal, no-formal e informal). No ocurre de
manera unidireccional —estudiante-profesor—, sino es

un hecho complejo de actores y vivencias pasadas y

1.Superagdo dos obstaculos ao enfrentar com
coragem e perseveranga os desafios que surgem no
caminho para uma sociedade mais justa e inclusiva.
2.Influéncia e reciprocidade dos sujeitos e seus
contextos ao compreender que estamos rodeados
proprias e que

complexificam e nutrem o crescimento uni-bi-

de  experiéncias alheias

multilateral.

3. Empoderamento coletivo ao cultivar a solidariedade
e a acdo coletiva para alcangar transformagdes
profundas e duradouras.

4. Aprendizado continuo ao manter uma atitude de
abertura e humildade, dispostos a aprender com
NOSsOs erros e a nos reinventar constantemente.

Figura 1. El desarrollo del individuo desde el
reconocimiento del aprendizaje a lo largo de toda la vida

Dai vem o conceito de ALV — mencionado pela
primeira vez em 1972 no Relatdério Faure da Unesco
(1972) — que retoma os pensamentos de Freire, lllich e
outros sobre a universalidade da educagdo, para todos e
em todos os coletivos nos quais vivemos. “Tem a ver com
que tipo de sociedade precisamos para um futuro
melhor” (Unesco, 2020, p. 15).

Assim, o ALV é um paradigma que descreve o
processo de aprendizagem e ensino diario e continuo ao
longo da vida, abrangendo todas as formas educativas
(formal, ndo-formal e informal). Ndo ocorre de forma
unidirecional — estudante-professor —, mas é um fato

complexo de atores e vivéncias passadas e presentes,
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presentes en el que se aprende de la vida y para la vida.

El secretario general de la Organizaciéon de
Estados lIberoamericanos (OEl) declara que “debemos
entender la formaciéon en todas las etapas de la vida
como una oportunidad para reducir las desigualdades,
promover la inclusién y apostar por el desarrollo pleno de
las y los iberoamericanos” (Jabonero, 2023, parr. 5).

Aunque Freire no menciona expresamente el
concepto de ALV, lo incorpora en su obra La naturaleza
politica de la educacion (1990) al manifestar las diversas
etapas —no secuenciales— del proceso de alfabetizacion
y postalfabetizacion en donde el educando nunca dejar
de aprender ni deja de lado su experiencia, sino que la
incorpora en un camino constante de la vida para luego
ser critico de ello.

En consecuencia, la coconstruccion requiere de
un espacio constante de aprendizaje en el que el
individuo comprenda que nunca deja de aprender

individual y colectivamente a lo largo y ancho de la vida.

Conclusiones

Al integrar los fundamentos de Paulo Freire,
Leonidas Proafio y Dolores Cacuango nos embarcamos
en un viaje de coconstruccion de una vida con sentido.
Este camino nos desafia a adoptar una mirada critica, a
fomentar la educacion liberadora y a defender los
derechos de los pueblos oprimidos.

La coconstrucciéon implica, asimismo,
comprender que la vida cobra un significado si se hace en
colectivo, incorporando y respetando vivencias ajenas
como propias. “Siendo empadtico y critico al mismo
tiempo, con la mirada puesta en transcender como ser
humano. Porque el hombre es un ser en y con el mundo”
(Sanchez, 2007, p. 19).

El aprendizaje inicia con la aceptacidn de que no
es lineal, sino diverso y cadtico al mismo tiempo.
Entendiendo, en paralelo, que el aprendizaje ocurre en
multiples ejes de nuestra vida, a lo largo y ancho de esta.
Durante este transitar tendremos la oportunidad de
aprender y desaprender de diversos sujetos y sus
contextos, asi como nosotros jugaremos un rol
protagdnico en la vida de otros.

Sera clave, entonces, contar con un sélido tejido

social que sirva de proteccién ante las injusticias y

onde se aprende com a vida e para a vida.

O secretario geral da Organizagdo de Estados
Ibero-americanos (OEl) declara que “devemos entender a
formagdo em todas as etapas da vida como uma
oportunidade para reduzir as desigualdades, promover a
inclusdo e apostar no desenvolvimento pleno dos ibero-
americanos” (Jabonero, 2023, parr. 5).

Embora Freire ndo mencione expressamente o
conceito de ALV, ele o incorpora em sua obra A natureza
politica da educagdo (1990) ao manifestar as diversas
etapas — ndo sequenciais — do processo de alfabetizagdo
e pos-alfabetizagdo, nas quais o educando nunca para de
aprender nem abandona sua experiéncia, mas a incorpora
em um caminho constante ao longo da vida para depois
ser critico disso.

Consequentemente, a coconstrugdo requer um
espaco constante de aprendizagem no qual o individuo
compreenda que nunca para de aprender individual e

coletivamente ao longo da vida.

Conclusodes

Ao integrar os fundamentos de Paulo Freire,
Leonidas Proafio e Dolores Cacuango, nos embarcamos
em uma jornada de coconstrugdo de uma vida com
sentido. Este caminho nos desafia a adotar uma visdo
critica, a fomentar a educacgéo libertadora e a defender os
direitos dos povos oprimidos.

A coconstrucdo implica, também, compreender
qgue a vida ganha significado quando vivida em coletivo,
incorporando e respeitando as experiéncias alheias como
proprias. “Sendo empatico e critico ao mesmo tempo,
com a visdo voltada para transcender como ser humano.
Porque o homem é um ser no e com o mundo” (Sanchez,
2007, p. 19).

A aprendizagem comec¢a com a aceita¢do de que
ndo é linear, mas diversa e cadtica ao mesmo tempo.
Entendendo, paralelamente, que a aprendizagem ocorre
em multiplos eixos de nossa vida, ao longo e ao largo
dela. Durante essa jornada, teremos a oportunidade de
aprender e desaprender com diversos sujeitos e seus
contextos, assim como desempenharemos um papel
protagonista na vida de outros.

Serd crucial, entdo, contar com uma sdlida rede
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desigualdades a las que nos enfrentamos. No obstante,

sin educacién —como una herramienta
transformadora— no podremos cambiar este futuro
desalentador.
Lideres como Freire, Proafio y Cacuango
marcaron un camino de lucha que no puede ser borrado;
su legado nos ha dado pautas de cémo encarar las
injusticias a través de la lucha clara y sostenida. La
educacion de jévenes y adultos es un testimonio de que
las brechas educativas siguen amplidandose y no parecen
tener un final préximo. Su limitada visibilidad en los
presupuestos y su importancia relegada a un segundo
plano, dan cuenta de los retos venideros que afrontamos.
A través de una educacion de jovenes y adultos
transformadora, inclusiva y visionaria podremos tener
sociedades mas democraticas y participativas, donde
padres estaran

y madres empoderados de sus

conocimientos y saberes, por lo que la familia y
comunidad contribuirdn al desarrollo sostenible de las
naciones.

Paulo Freire, Leonidas Proano y Dolores
Cacuango, aunque nacieron en diferentes épocas y zonas
geograficas, comparten una visidén de lucha, en la que sus
motivaciones y bases son las mismas: la necesidad de
cambiar el mundo con el mundo.

A modo de conclusién vale decir que juntos
podemos construir una sociedad mas justa, equitativa e
inclusiva, donde los seres humanos puedan florecer y
desarrollar su pleno potencial. Este es el legado que
honramos y que nos inspira a seguir transformando

nuestras realidades: una accion a la vez.
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social que sirva de protegdo contra as injusticas e
desigualdades que enfrentamos. No entanto, sem a
educacdo — como uma ferramenta transformadora —
ndo poderemos mudar esse futuro desalentador.

Lideres como Freire, Proafio e Cacuango
tragaram um caminho de luta que ndo pode ser apagado;
seu legado nos forneceu diretrizes sobre como enfrentar
as injusticas por meio de uma luta clara e sustentada. A
educacdo de jovens e adultos é um testemunho de que as
lacunas educacionais continuam se expandindo e ndo
parecem ter um fim préximo. Sua visibilidade limitada nos
orcamentos e sua importancia relegada a um segundo
plano refletem os desafios futuros que enfrentamos.

Através de uma educacdo de jovens e adultos
transformadora, inclusiva e visionaria, poderemos
alcangar sociedades mais democraticas e participativas,

onde pais e mades estardo empoderados de seus

conhecimentos e saberes, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel das nagdes.
Paulo Freire, Leonidas Proafio e Dolores

Cacuango, embora tenham nascido em épocas e regides
geograficas diferentes, compartilham uma visdo de luta,
cujas motivagGes e bases sdo as mesmas: a necessidade
de mudar o mundo com o mundo.

Em conclusdo, vale dizer que juntos podemos
construir uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva,
onde os seres humanos possam florescer e desenvolver
seu pleno potencial. Este é o legado que honramos e que
nos inspira a continuar transformando nossas realidades:

uma acao de cada vez.

Referéncias bibliograficas

Arriola, T. y Loépez, J. (2017). Dolores Cacuango. La
Pachamama hablé por su voz. Fundacion Rosa
Luxemburgo.

https://www.rosalux.org.ec/pdfs/Libreto _Dolores Cacua
ngo.pdf

Asociacién Latinoamericana de Educacion y Comunicacion
Popular [ALER]. (31 de agosto de 2023). Monsefior
Leonidas Proafio, legado en la educacion y comunicacion
popular. ALER.
https://aler.org/nota_informativa/monsenor-leonidas-

proano-legado-en-la-educacion-y-comunicacion-popular/

Banco Mundial.
Banco

(2023). Pobreza: panorama general.
Mundial.

128



COLECAO
ESPERANGAR COM PAULO FREIRE

Banco Mundial.
https://www.bancomundial.org/es/topic/poverty/overview

BBC News Mundo. (26 de octubre de 2020). Quién es
Dolores Cacuango, la lider ecuatoriana a la que Google le
dedica su doodle. BBC News Mundo.
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-
54693049

Becerrill, B. (2018). Critica y propuesta de educacién en
Paulo Freire. La Colmena, (97), 109-118.

Freire, P. (1987). Pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI.

Freire, P. (1990). La naturaleza politica de la educacion.
Paidods Ibérica.

Freire, P. (1997). A la sombra de este drbol. El Roure
Editorial.

Freire, P. (2017). Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro
con la pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI.

Gomez, G. (2017). Pensar Latinoamérica: ¢{Qué son los
estudios latinoamericanos? Centro Interuniversitario de
Estudios Latinoamericanos % Caribefios.
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Nicaragua/cielac-
upoli/20170822070408/Pensar-Latinoamerica.pdf

Jabonero, M. (23 de enero de 2023). Educacion a lo largo de
la vida. Organizacion de Estados Iberoamericanos.
https://oei.int/oficinas/secretaria-general/noticias/la-oei-

https://www.bancomundial.org/es/topic/poverty/overview

BBC News Mundo. (26 de octubre de 2020). Quién es Dolores
Cacuango, la lider ecuatoriana a la que Google le dedica su
doodle. BBC News Mundo.
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-
54693049

Becerrill, B. (2018). Critica y propuesta de educaciéon en
Paulo Freire. La Colmena, (97), 109-118.

Freire, P. (1987). Pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI.

Freire, P. (1990). La naturaleza politica de la educacion.
Paidds Ibérica.

Freire, P. (1997). A la sombra de este drbol. El Roure
Editorial.

Freire, P. (2017). Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro
con la pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI.

Gbémez, G. (2017). Pensar Latinoamérica: éQué son los
estudios latinoamericanos? Centro Interuniversitario de
Estudios Latinoamericanos y Caribefios.
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Nicaragua/cielac-
upoli/20170822070408/Pensar-Latinoamerica.pdf

Jabonero, M. (23 de enero de 2023). Educacién a lo largo de
la vida. Organizacion de Estados Iberoamericanos.
https://oei.int/oficinas/secretaria-general/noticias/la-oei-se-
suma-a-la-conmemoracion-del-dia-de-la-educacion-con-un-

se-suma-a-la-conmemoracion-del-dia-de-la-educacion-con-

llamado-a-invertir-mas-en-la-educacion-a-lo-largo-de-la-vida

un-llamado-a-invertir-mas-en-la-educacion-a-lo-largo-de-
la-vida

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura [Unesco]. (2020). E/ enfoque de
aprendizaje a lo largo de toda la vida. Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373632 spa

Proafio, L. (1954). Carta a al profesor Roberto Morales
Almeyda. El blog de Fermin Sandoval.
https://ferminsandoval.blog/carta-de-mons-proano-al-prof-

roberto-morales/

Proafio, L. (1989).
marginacion indigena.
Fundacion Pueblo Indio.

Palabra viva. 500 afdos de
Edicion CECCA, CEDECO, FEPP y

Rodas, R. (2007). Dolores Cacuango. Pionera en la lucha por
los derechos indigenas. Comisién Nacional Permanente de
Conmemoraciones Civicas.
https://www.academia.edu/27892543/Dolores Cacuango
por RAQUEL RODAS

Sanchez, A. (2005). El Sentido de la vida. Humanidades
Meédicas, 5(1), 1-31.
http://scielo.sld.cu/pdf/hmc/v5n1/hmc060105.pdf

Sanchez, S. (2007). Paulo Freire: una pedagogia para el
adulto. Espacio Editorial. https://elibro-
net.proxy.unae.edu.ec/es/Ic/bibliounae/titulos/66860

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura [Unesco]. (2020). El enfoque de
aprendizaje a lo largo de toda la vida. Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373632 spa

Proafio, L. (1954). Carta a al profesor Roberto Morales
Almeyda. El blog de Fermin Sandoval.
https://ferminsandoval.blog/carta-de-mons-proano-al-prof-

roberto-morales/

Proafio, L. (1989). Palabra viva. 500 afios de marginacion
indigena. Edicion CECCA, CEDECO, FEPP y Fundacidn Pueblo
Indio.

Rodas, R. (2007). Dolores Cacuango. Pionera en la lucha por
los derechos indigenas. Comision Nacional Permanente de
Conmemoraciones Civicas.
https://www.academia.edu/27892543/Dolores Cacuango p
or RAQUEL RODAS

Sanchez, A. (2005). El Sentido de la vida. Humanidades
Meédicas, 5(1), 1-31.
http://scielo.sld.cu/pdf/hmc/v5n1/hmc060105.pdf

Sanchez, S. (2007). Paulo Freire: una pedagogia para el
adulto. Espacio Editorial. https://elibro-
net.proxy.unae.edu.ec/es/Ic/bibliounae/titulos/66860

129



COLECAO
ESPERANGAR COM PAULO FREIRE

Freire y la pedagogia de la pregunta en los procesos de
formacion docente: écomo romper la cultura del
silencio?

Maria Nelsy Rodriguez Lozano
Universidad Nacional de Educacién, Ecuador
mnrodriguezlozano@gmail.com

Melvis Gonzéalez Acosta
Universidad Nacional de Educacién, Ecuador
melvis.gonzalez@unae.edu.ec

Introduccion

En el presente capitulo se abordan tres unidades
tematicas: la pregunta freireana, el pensamiento critico y
la practica dialdgica. Cada una de estas, para Freire (2005
y 2019a), estan imbricadas en los procesos de formacion
docente. Aqui, las interpelamos desde lo conceptual y
desde el sentido y el significado que los docentes en
formacidn les dan desde su quehacer formativo.

Metodoldgicamente, el acercamiento se realizé
desde un enfoque interpretativo; por ello nos
posicionamos en el presupuesto de que la practica
educativa —como practica reflexiva— se construye a
partir de los significados y simbologias que los sujetos
educativos le confieren a partir de sus vivencias y
experiencias (Sdez, 1988; Ricoeur, 2009).

En relacién con el pensamiento critico, el
enfoque se centrd en analizar la participacién de los
docentes en formacidn, investigando qué factores
motivan o desmotivan su involucramiento en la clase. En
lo que respecta a la dialogicidad, se indaga la percepcién
que tienen del debate y el didlogo, especialmente en
cuanto al grado de complejidad que asignan a su
participacion en estas instancias; se busca comprender
qué facilita o dificulta su participacién. En el ambito de la
pedagogia de la pregunta, nuestro interés radica en
explorar sus reacciones al ser cuestionados por un
docente, indagando acerca de sus sentimientos en ese

contexto y cdmo perciben ellos que sus compafierosy
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Introdugao

Neste capitulo sdo abordadas trés unidades
tematicas: a questdo freireana, o pensamento critico e a
pratica dialégica. Cada uma delas, para Freire (2005 e
2019a), estd inserida nos processos de formagdo de
professores. Aqui, questionamo-los do ponto de vista
conceitual e do sentido e significado que os professores
em formacdo lhes ddo do seu trabalho formativo.

Metodologicamente, a abordagem foi realizada a
partir de uma abordagem interpretativa; por isso,
posicionamos no pressuposto de que a pratica educativa
— enquanto pratica reflexiva — é construida a partir dos
significados e simbologias que os sujeitos educativos lhe
conferem a partir das suas experiéncias (Sdez, 1988;
Ricoeur, 2009).

Em relacdo ao pensamento critico, o foco foi
analisar a participacdo dos professores na formacao,
investigando quais fatores motivam ou desmotivam seu
envolvimento nas aulas. No que diz respeito a
dialogicidade, investiga-se a percep¢do que eles tém do
debate e do didlogo, especialmente no que diz respeito ao
grau de complexidade que atribuem a sua participagdo
nessas instancias; o objetivo é entender o que facilita ou
dificulta sua participagdo. No campo da pedagogia das
perguntas, 0 nosso interesse reside em explorar as suas
reagbes quando sdo questionados por um professor,
indagando sobre os seus sentimentos nesse contexto e
como percebem que os seus colegas e professores
reagem a sua participacgdo.

Para coletar as informagbes, em um primeiro
momento, cinco estudantes foram convidados a elaborar
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docentes reaccionan a su participacién.

Para la recoleccion de la informacién, en
primera instancia, se solicitd a cinco estudiantes que, de
manera voluntaria, elaboraran un relato escrito sobre su
vivencia durante el proceso formativo, a partir de
preguntas detonantes sobre las tres unidades tematicas
del estudio. Enseguida, se invitd a seis estudiantes a
participar del grupo focal, también de manera voluntaria,
con el mismo propdsito de acercamiento a sus
percepciones en relacidn con las unidades tematicas del
estudio ya mencionadas.

Estos datos nos permitieron adentrarnos en sus
experiencias y vivencias en el entorno académico para
explorar las narrativas que forman parte de sus
decisiones, ya sea optando por permanecer en la cultura
del silencio o romper con ella: tema central de este
capitulo.

El andlisis de la informacién se llevé a cabo
utilizando el software MAXQDA y se aplicaron técnicas de
codificacidon y categorizacién para profundizar en cada
unidad temadtica del estudio y derivar las conclusiones

correspondientes.

La interpretacion —por ultimo— se desarrollé a
través de la técnica de descripcién enddgena con el
relatos de los

objetivo de destacar las voces vy

estudiantes participantes.
Desarrollo
Pedagogia de la pregunta

La pedagogia de la pregunta freireana tiene un
impacto significativo en la educacién y en la formacién
de los sujetos educativos desde un enfoque mas
democratico y participativo (Freire, 2005; Freire, 2019a).
Desde la mayéutica socratica, la pregunta ha sido
esencial en los procesos de aprendizaje, inicialmente
como camino de bulsqueda de la verdad. Hoy se la
concibe como un proceso activo, donde el estudiante
emerge como protagonista de su propio conocimiento
(Vargas y Quintero, 2023).

Paulo Freire desarroll6 pedagdgicamente la
pregunta en sus obras La educacion como prdctica de la
libertad (2019b) y Pedagogia del oprimido (2005). En
estas, la pregunta emerge como un aspecto fundamental

para una educacion emancipadora. En el primero, Freire

voluntariamente uma histdria escrita sobre sua
experiéncia durante o processo de formacdo, a partir de
questdes disparadoras sobre as trés unidades tematicas
do estudo. A seguir, seis estudantes foram convidados a
participar do grupo focal, também de forma voluntaria,
com o mesmo propodsito de aproximar suas percepgdes
em relagdo as unidades temadticas do estudo ja
mencionadas.

Esses dados nos permitiram aprofundar suas
experiéncias no ambiente académico para explorar as
narrativas que fazem parte de suas decisGes, seja
escolhendo permanecer na cultura do siléncio ou romper
com ela: o tema central deste capitulo.

A andlise da informagdo foi realizada através do
software  MAXQDA e foram aplicadas técnicas de
codificacdo e categorizacdo para aprofundar cada unidade
tematica do estudo e tirar as correspondentes conclusdes.

A interpretagdo - por fim - foi desenvolvida por
meio da técnica de descricdo enddgena com o objetivo de

destacar as vozes e histdrias dos estudantes participantes.

Desenvolvimento
Pedagogia da pergunta

A pedagogia da questdo freireana tem impacto
significativo na educa¢do e na formagdo dos sujeitos
educativos a partir de uma abordagem mais democrética
e participativa (Freire, 2005; Freire, 2019a). Desde a
maiéutica socrdtica, a questdo tem sido essencial nos
processos de aprendizagem, inicialmente como caminho
para a busca da verdade. Hoje é concebido como um
processo ativo, onde o estudante surge como
protagonista do seu préprio conhecimento (Vargas e
Quintero, 2023).

Paulo Freire desenvolveu a pedagogia da
pergunta em suas obras Educagdo como pratica de
liberdade (2019b) e Pedagogia do oprimido (2005).
Nestes, a pergunta surge como aspecto fundamental para
uma educacdo emancipatdria. Na primeira, Freire reforga
a ideia de que a educagdo deve ser um processo de
libertacdo e a pergunta é apresentada como elemento
essencial da aprendizagem. A capacidade de fazer
perguntas e questionar a realidade é um componente
vital para um processo educativo mais participativo e
transformador (Freire, 2019b). Na segunda, o autor

propde um modelo em que tanto educadores como
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refuerza la idea de que la educacion debe ser un proceso
de liberacién y la pregunta se presenta como un
elemento esencial del aprendizaje. La capacidad de
formular preguntas y cuestionar la realidad es un
componente vital para un proceso educativo mas
participativo y transformador (Freire, 2019b). En la
segunda, el autor propone un modelo en el que tanto
educadores como educandos deben poseer la capacidad
de cuestionar criticamente la realidad que les rodea
(Freire, 2005).

No obstante, como docentes nos encontramos
con prolongados momentos de silencio en el aula, con
interrogantes que se plantean y parecen ser evitadas por
la audiencia o, simplemente, se sumen en el mutismo.

Entonces, équé motiva a los educandos a
participar? La mayor coocurrencia esta en lo siguiente: a)
en el nivel de confianza o de seguridad que tienen sobre
el tema de la clase, b) en la actitud del docente y c) en el
interés de los otros frente a sus opiniones.

Estos tres elementos estdn relacionados entre
si. Aunque los docentes los motiven a participar, ellos no
se atreven por el miedo a equivocarse: “Busco no
equivocarme en lo posible” (RE-P1) y “A veces me cohibo
y respondo en voz baja, soy timido y me cuesta levantar
la mano” (RE-P2).

La relacion pedagdgica —que se establece entre
maestro y educando a través de la pregunta— es
dialdgica, donde el preguntarme y preguntarnos es un
recurso pedagodgico importante en los procesos
formativos de reflexién critica, dado que posibilita el
transito de la “curiosidad ingenua” a la “curiosidad
epistemoldgica” (Freire, 2009, p. 31).

De ahi, la importancia de la actitud docente para
promover en la clase la mediacién dialdgica: “También
[los docentes] son muy comprensibles y sobre todo
cuando algo esta bien lo aceptan y no dan la contra,
porque para ellos es bonito también escuchar a sus
alumnos y de alguna forma también aprender de
nosotros” (RE-P2).

Ademads, valoran positivamente la actitud
docente frente a la escucha, al igual que la aceptacion
del docente frente a lo que ellos opinan. Eso los hace
sentir incluidos, les da confianza y minimiza su temor a

expresarse: “Los docentes valoran positivamente nuestra

estudantes devem possuir a capacidade de questionar
criticamente a realidade que os rodeia (Freire, 2005).

Porém, como professores deparamo-nos com
prolongados momentos de siléncio na sala de aula, com
guestdes que surgem e parecem ser evitadas pelo publico
ou simplesmente cair no siléncio.

Entdo, o que motiva os estudantes a participar?
A maior concorréncia estd em: a) no nivel de confianga ou
seguranga que tém sobre o tema da aula, b) na atitude do
professor e c) no interesse dos outros frente as suas
opinides.

Esses trés elementos estdo relacionados entre si.
Embora os professores os motivem a participar, eles ndo
ousam por medo de errar: “Procuro ndo errar o maximo
possivel” (RE-P1) e “As vezes fico sem graca e respondo
em voz baixa, eu sou timido e tenho dificuldade em
levantar a voz.” (RE-P2).

A relacdo pedagogica — que se estabelece entre
professor e estudante através da problematizagdo — é
dialdgica, onde perguntar e perguntar-se € um recurso
pedagdgico importante nos processos formativos de
reflexdo possibilita a passagem da

critica, pois

“curiosidade ingénua” para a “curiosidade
epistemoldgica”. (Freire, 2009, p. 31).

.Dai a importdncia da atitude docente para
“Eles

sdo muito compreensivos e

promover a mediacdo dialégica na aula:

[professores] também
principalmente quando algo é bom eles aceitam e ndo
fazem objecdo, porque para eles também é bom ouvir os
seus estudantes e de alguma forma também aprendem
conosco” (RE-P2).

Além disso, valorizam positivamente a atitude do
professor em relagao a escuta, bem como a aceitagdo por
parte do professor do que pensam. Isto faz com que se
sintam incluidos, da-lhes confianga e minimiza o medo de
se expressarem: “Os professores valorizam positivamente
a nossa participacdo e acho que deveriam sentir-se bem
com a participagdo ja que todos entendemos o tema da
aula” (RE-P4), “A ligacdo com o professor e os colegas,
sendo ouvido de uma certa forma” (GF-P2) e “A vontade
que tenho de fazer ouvir a minha voz” (GF-P1).

Freire (2005) defende que a educagao deve ser
um processo libertador, que permita aos estudantes
questionar ativamente a realidade e construir o seu

proprio conhecimento. A pedagogia da pergunta é
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participacion y creo que ellos deben sentirse bien con la
participacion ya que todos entendimos el tema de la
clase” (RE-P4), “La conexién con el profesor y los
compaiieros, el ser escuchada de cierta manera” (GF-P2)
y “El deseo que tengo por hacer escuchar mi voz” (GF-
P1).

Freire (2005) sostiene que la educaciéon debe ser
un proceso liberador, el cual permita a los estudiantes
cuestionar activamente la realidad y construir su propio
conocimiento. La pedagogia de la pregunta es
fundamental para el desarrollo de una conciencia critica
y la construccion de un conocimiento significativo y
transformador (Freire, 2019b).

Freire (2005), en general, aboga por un modelo
educativo que empodere a los estudiantes, fomente el
didlogo, la reflexion critica y la capacidad de cuestionar
su entorno. No obstante, también existen obstaculos que
limitan o impiden a los educandos participar en la clase.
Por ejemplo: a) la burla, b) no sentirse escuchados y c) la
ausencia de reconocimiento por parte del docente.
Sienten miedo a las reacciones de los otros: “Los
compafieros tomen la burla esa, bueno, en el momento
que yo me equivoco” (GF-P4) y “[Lo que] me impide [...]
participar es que mi respuesta este mal y mis
compafieros se burlen” (RE-P4).

La pregunta como recurso dialdgico implica, de
igual manera, la escucha atenta, porque escuchando es
como aprendemos a hablar con nuestros educandos:
“Solo quien escucha paciente y criticamente al otro,
habla con él” (Freire, 2009, p. 109).

Esto no siempre es una realidad en el aula: “No
me hicieron sentir escuchado o mi participacion pasé
como si no hubiera dicho nada y no fue tomada en
cuenta, lo que hizo que dejara de intentarlo y me limitara
a solo ser un oyente” (RE-P1). Incluso, a pesar de sus
esfuerzos, no necesariamente existe un reconocimiento:
“Hay personas que, si se esfuerzan un poco mas cada dia,
pero es como que el docente no nota, entonces siempre
es la participacion de una misma persona y no le dan esa
preferencia a los demas también” (GF-P2).

Vincularnos con nuestros educandos desde una
relacidn dialdgica y no impositiva requiere de una ética
de la escucha; es decir: la escucha para que sea legitima
debe ser una practica democratica, de amor, respeto,

fundamental para o desenvolvimento da consciéncia
critica e a construgdo de conhecimentos significativos e
transformadores (Freire, 2019b).

Freire (2005), de maneira geral, defende um
modelo educacional que capacite os estudantes, estimule
o didlogo, a reflexdo critica e a capacidade de questionar
0 seu ambiente. No entanto, também existem obstaculos
que limitam ou impedem os estudantes de participar nas
aulas. Por exemplo: a) zombaria, b) ndo se sentir ouvido e
c) falta de reconhecimento do professor. Eles tém medo
das reagdes dos outros: “Meus colegas aceitam aquela
zombaria, bom, na hora que eu erro” (GF-P4) e “[O que]
me impede [...] de participar é que minha resposta esta
errada” e meus colegas tiram sarro” (RE-P4).

A pergunta como recurso dialégico implica, da
mesma forma, uma escuta atenta, pois ouvindo é como
aprendemos a falar com nossos estudantes: “So fala com
eles quem escuta paciente e criticamente os outros”
(Freire, 2009, p. 109).

Isso nem sempre é uma realidade na sala de
aula: “Ndo me fizeram sentir ouvido ou a minha
participagdo passou como se eu nao tivesse dito nada e
nao fosse levada em conta, o que me fez deixar de tentar
e limitar-me a ser apenas ouvinte” (RE-P1). Mesmo apesar
do esforco, ndo ha necessariamente reconhecimento:
“Tem gente que, se se esforga um pouco mais a cada dia,
mas é como se o professor ndo percebesse, entdo é
sempre a participagdo da mesma pessoa e eles ndo
percebem dar essa preferéncia aos outros também” (GF-
P2).

Vincular-nos aos nossos estudantes a partir de
uma relacdo dialdgica e ndo impositiva requer uma ética
de escuta; ou seja: para ser legitima, a escuta deve ser
uma pratica democratica, de amor, respeito, tolerancia e
humildade, mas também de alegria, abertura e
disponibilidade, porque sé na aceitacdo e no respeito a
diferenca ocorre a escuta legitima (Freire, 2009 ).

Portanto, os professores devem tomar a nossa
propria pratica como abertura ao outro e como objeto de
reflexdo critica e de reconhecimento da diferenca e da
diversidade da alteridade: “Normalmente [os professores]
tentam fazer-nos vé-los como iguais, o que me tem
permitido ndo temer ou olhar para eles como uma figura

autoritaria, o que tem me dado mais confianga com eles”

133



COLECAO
ESPERANGAR COM PAULO FREIRE

tolerancia y humildad, pero también de alegria, de
apertura y disponibilidad, porque solo en la aceptacién y
respecto por la diferencia se da una escucha legitima
(Freire, 2009).

Por lo tanto, los docentes debemos tomar
nuestra propia practica como apertura al otro y como
objeto de reflexién critica y de reconocimiento a la
diferencia y a la diversidad de la otredad: “Usualmente
tratan [los docentes] de que los veamos como iguales, lo
que me ha permitido no temer ni mirarlos como una
figura autoritaria, lo que me ha dado mas confianza con
ellos” (RE-1) y “Docentes que también motiven a que
haya mas compafierismo en el curso” (GF-P3).

Ahora bien, ese preguntarme o preguntarnos
esta conectado con la apertura de nuevos caminos, de
viajar por el pensamiento sin un destino fijo y de darme o
darnos tiempo, porque lo importante es preguntarnos de
manera consciente y sin artilugios (Kohan, 2019b). Esto
dado que la pregunta genuina estd conectada con
nuestras experiencias y con las colectivas. Por eso a los
educandos les motiva que los docentes sean empaticos y
que compartan con ellos sus experiencias y vivencias:
“Me gusta mucho que [los docentes] hablen desde su
experiencia con anécdotas o historias, es interesante
escuchar al docente” (RE-P3).

El preguntarme o preguntarnos también tiene
una fuerte conexidén con la lectura y la escritura, porque
como lo afirma Freire (1990): “el conocimiento del
mundo estd articulado a la palabra escrita” (p. 105).
Entonces la pregunta es, en si mismo, un proceso de
busqueda y de investigacion en el que el lenguaje y la
experiencia personal y colectiva estan en profunda
cohesion. Los educandos, en este sentido, reconocen la
importancia que tiene para su desarrollo profesional el
entablar un tema y debatirlo: “Hablar ante los demas nos
favorece mucho en muchos aspectos de nuestras vidas y
sobre todo en este que es el ambito profesional como
futuros docentes” (RE-P2) y “Ampliar mi capacidad de
expresarme, ya que voy a ser docente y es una
oportunidad buena cada vez que tengo este reto de
hablar en publico” (GF-P1).

La lectura y la escritura es otro recurso
pedagdgico importante en los procesos formativos de
reflexién critica y de diversidad cultural, porque el acto
de leer “implica siempre percepcidn critica,
interpretacion y ‘reescritura’ de lo leido” (Freire, 1990, p.
107). La lectura y la escritura son recursos politicos de
transformacion personal y colectiva; son, en palabras de
Freire, practicas de libertad.

(RE-1) e “Professores que também incentivam mais
companheirismo no curso” (GF-P3).

Ora, esse perguntar-me ou perguntar-se estd
ligado a abertura de novos caminhos, viajando pelo
pensamento sem destino fixo e dando tempo a si mesmo,
porque o importante é perguntar-se de forma consciente
e sem dispositivo (Kohan, 2019b). Isto porque a questdo
genuina estd ligada as nossas experiéncias e as
experiéncias coletivas. E por isso que os estudantes sdo
motivados pelos professores serem empaticos e
compartilharem suas experiéncias e vivéncias com eles:
“Gosto muito que [os professores] falem da experiéncia
deles com anedotas ou histdrias, € interessante ouvir o
professor” (RE-P3)

Perguntar-me ou perguntar-se também tem
forte ligagdo com a leitura e a escrita, pois como afirma
Freire (1990): “o conhecimento do mundo esta articulado
a palavra escrita” (p. 105). Portanto, a questdo &, em si,
um processo de busca e investigacdo em que a linguagem
e a experiéncia pessoal e coletiva estdo em profunda
coesdo. Os estudantes, neste sentido, reconhecem a
importancia que o envolvimento num tema e o debate
tém para o seu desenvolvimento profissional: “Falar na
frente dos outros beneficia-nos muito em muitos
aspectos da nossa vida e especialmente neste que é o
campo profissional como futuro professores” (RE-P2) e
“Ampliar minha capacidade de expressar-me, pois vou ser
professora e é uma boa oportunidade toda vez que tenho
esse desafio de falar em publico” (GF-P1).

A leitura e a escrita constituem outro recurso
pedagdgico importante nos processos de formacdo da
reflexdo critica e da diversidade cultural, pois o ato de ler
“implica sempre percepgdo critica, interpretacdo e
‘reescrita’ do que se |&” (Freire, 1990, p. 107).. A leitura e
a escrita sdo recursos politicos para a transformacdo
pessoal e coletiva; sdo, nas palavras de Freire, praticas de

liberdade.
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Practica dialdgica

La practica dialdgica, en la obra de Paulo Freire,
se configura como una modalidad educativa que se
fundamenta en el didlogo como herramienta primordial
para la construcciéon colectiva del conocimiento y la
transformacion social (Cruz, 2020). Un principio central
subyacente es el reconocimiento del otro como un sujeto
portador de saberes y experiencias validas (Bambozzi,
1993).

A diferencia de los paradigmas de la educacién
convencional, donde el educador ostenta el monopolio
del conocimiento, en la practica dialégica todos los
participantes se erigen como contribuyentes valiosos.
Esto instaura una dinamica de relacién horizontal vy
democratica. Entonces, équé facilita o posibilita a los
educandos debatir un tema en clase? Las coocurrencias
mas significativas son a) la relacién con sus compafieros,
b) el ambiente de la clase y c) la confianza docente-
estudiante.

La comunién con los demas surge en el didlogo
auténtico (Cristi y Garcia, 2018) y es un aspecto cardinal.
Este va mas alla de ser un simple intercambio de ideas;
representa un compromiso conjunto por aprender vy
transformar la realidad compartida (Bambozzi, 1993).
Esta dindmica implica solidaridad y empatia. De ahi que
se comprenda la necesidad manifiesta de los educandos

frente a la buena relacién con sus compafieros:

Dentro del aula siempre existen grupos de
trabajo y de amigos, la relacion con mis
compaferos es buena, entonces cuando
participo en clases se nota el apoyo que
saben dar, como lo hiciste muy bien o te
falto aquello, claro, siempre fomentado el
respeto y la critica. (RE-P3)

“He sabido dar mi opinidén, mi punto de vista
sobre cualquier tema o situacion, siempre me han
apoyado [los compaiieros] y cuando he tenido dudas de
algo también he sabido reconocerlo y pedir que me zafen
de cualquier duda” (RE-P2) y “He sabido escuchar y
aceptar su opinidn, recibirla porque siempre en equipo

las cosas salen mejor” (RE-P4).

Pratica dialdgica

A pratica dialdgica, na obra de Paulo Freire,
configura-se como uma modalidade educativa que se
baseia no didlogo como ferramenta primaria para a
construgdo coletiva do conhecimento e a transformacgao
social (Cruz, 2020). Um principio central subjacente é o
reconhecimento do outro como sujeito com
conhecimentos e experiéncias validas (Bambozzi, 1993).

Ao contrario dos paradigmas educacionais
convencionais, onde o educador detém o monopdlio do
conhecimento, na pratica dialdgica todos os participantes
emergem como contribuidores valiosos. Isto estabelece
uma dinamica de relacionamento horizontal e
democratico. Entdo, o que torna mais facil ou possivel
para os estudantes discutirem um tépico em sala de aula?
As ocorréncias mais significativas sdo a) o relacionamento
com os pares, b) o ambiente de aula e c) a confianga

professor-estudante.

A comunhdo com os outros surge no didlogo
auténtico (Cristi e Garcia, 2018) e é um aspecto cardeal.
Isto vai além de uma simples troca de ideias; representa
um compromisso conjunto para aprender e transformar a
realidade partilhada (Bambozzi, 1993). Esta dinamica
implica solidariedade e empatia. Assim, entende-se a
necessidade manifesta dos estudantes de um bom

relacionamento com os colegas:

Dentro da sala de aula sempre tem
grupos de trabalho e amigos, o
relacionamento com meus colegas é
bom, entdo quando eu participo das
aulas vocé pode ver o apoio que eles
sabem dar, como vocé fez muito
bem ou o que faltou, claro, sempre
fomentando o respeito e a critica.
(RE-P3)

“Soube dar a minha opinido, o meu ponto de
vista sobre qualquer tema ou situagao, [0s meus colegas]
sempre me apoiaram e quando tive duvidas sobre algo
também soube reconhecer e pedir para ser esclarecido
qualquer davida” (RE-P2) e “Soube ouvir e aceitar a sua
opinido, receba porque as coisas sempre correm melhor

em equipe” (RE-P4).
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La esperanza también tiene una importancia
fundamental, ya que el didlogo se fundamenta en una
busqueda colectiva que no puede llevarse a cabo de
manera aislada (Cristi y Garcia, 2018). Es imperativo
poseer la conviccion de que es factible superar las
condiciones de opresion mediante la accion y reflexion
conjunta. En adicidn, el didlogo persigue la confirmacion
del ser humano a través de sus semejantes (Streck et al.,
2015).

En este contexto se valida la humanidad de cada
individuo. De ahi la importancia de promover el debate y
la reflexion conjunta en la clase. Los educandos
consideran que se promueve poco el debate en clase y
los desmotiva que cuando se interviene es directamente

con el docente, porque los compafieros no participan:

Cuando participo en clase de manera
correcta nadie dice nada casi no hay
debate y mayormente el debate es con el
profesor. Me gustaria un ambiente en el
debate,
normalmente se habla de temas poco

que haya  mds porque
controversiales asi que no hay opiniones

que dar. (RE-P5)

Desde una perspectiva metodoldgica, la practica
dialégica demanda una escucha activa y profunda del
otro, otorgandole el espacio necesario para expresarse
(Lorenzatti y Tosolini 2020). El didlogo propuesto por
Freire no se restringe a lo meramente discursivo, mas
bien trasciende hacia una dimensién politica vy
transformadora (lovanovich, 2003; Cristi y Garcia, 2018).
De este modo, la practica dialdgica se revela como una
herramienta crucial para realizar una reflexidon critica
acerca de las estructuras opresoras con el fin dltimo de
facilitar su transformacion.

Los educandos consideran que lo ideal es llegar
a un ambiente de clase de apoyo mutuo entre docente-
estudiantes:

Pienso que todos tenemos que llegar a ese
ambiente de apoyo, a un ambiente educativo
mejorable, que se pueda llevar a cabo a un
interés superior, todos, como docentes, como
estudiantes, y asi mismo, el apoyo mutuo del
docente al estudiante. (GF-P2)

A esperanga também é de fundamental
importancia, pois o didlogo se baseia numa busca coletiva
qgue ndo pode ser realizada isoladamente (Cristi e Garcia,
2018). E imperativo ter a convicgio de que é vidvel
superar as condi¢cbes de opressdo através da agdo e
reflexdo conjuntas. Além disso, o didlogo busca a
confirmag¢do do ser humano através dos seus pares
(Streck et al., 2015).

Neste contexto, a humanidade de cada individuo
é validada. Dai a importancia de promover o debate e a
reflexdo conjunta na aula. Os estudantes consideram que
o debate é pouco promovido nas aulas e desanimam pelo
diretamente com o

fato de quando intervém ser

professor, porque os seus colegas ndo participam:

Quando participo corretamente da
aula ninguém fala nada, quase nao ha
debate e principalmente o debate é
com o professor. Eu gostaria de um
ambiente em que houvesse mais
debate, porque normalmente falamos
de temas menos polémicos entdo nao
ha opinides para dar. (RE-P5)

Do ponto de vista metodoldgico, a pratica
dialogica exige uma escuta ativa e profunda do outro,
dando-lhe o espaco necessdrio para se expressar
(Lorenzatti e Tosolini 2020). O didlogo proposto por Freire
ndo se restringe ao meramente discursivo, mas
transcende para uma dimensdo politica e transformadora
(lovanovich, 2003; Cristi e Garcia, 2018). Desta forma, a
pratica dialdgica revela-se como uma ferramenta crucial
para realizar uma reflexdao critica sobre as estruturas
opressivas com o objetivo final de facilitar a sua
transformacao.

Os estudantes consideram que o ideal é
conseguir um ambiente de sala de aula de apoio mutuo
entre professor e estudantes:

Penso que todos temos de alcangar esse
ambiente de apoio, um ambiente educativo
melhoravel, que possa ser realizado no melhor
interesse de todos, como professores, como
alunos, e da mesma forma, o apoio mutuo do

professor ao aluno. (GF-P2)
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También sostienen que “en algunas clases es
facil participar, porque a veces también ya se percibe la
confianza que hay entre el docente y el estudiante” (GF-
P4). En ocasiones los docentes les limitan “Si hay algunas
docentes que si nos limita mucho2 (GF-3).

Pensamiento critico

Estudios confirman una relacién directa entre la
posicion epistemolodgica que tiene el docente sobre la
educacién y su practica con la capacidad para generar
pensamiento critico en sus estudiantes (Mejia et al.,
2015). Es decir que la capacidad critica del docente tiene
una influencia directa en las practicas docentes, pues a
mayor capacidad, mejores cambios se registran en los
procesos formativos de los estudiantes (Tenreiro-Viera,
2004).

El pensamiento critico es un componente
esencial para la emancipacidn y constituye el nucleo de
una educacioén liberadora. En este contexto, resaltamos
el compromiso docente para promover tanto el
pensamiento critico como la accidn transformadora. Para
lograrlo es imperativo que seamos conscientes de los
obstaculos que enfrentan nuestros educandos como la
verglienza para hablar: “Antes no podia como [sic] hablar
publicamente, me daba mucha vergiienza entonces” (GF-
P5).

Freire define el pensamiento critico como la
habilidad de analizar —con rigurosidad— la realidad,
cuestionar suposiciones arraigadas y forjar conclusiones
auténomas (Rivas-Urrego et al., 2020). Pero esto no
significa una negacion del error o la equivocacion; pensar
criticamente no es enjuiciar o cuestionar: “Los profesores
a veces estan cuestionando muchisimo sobre lo que tu
decias y si te equivocabas” (GF-P4) y “Hay profesores,
gue te preguntan algo y si no respondes de la manera
correcta, entonces como que te achacan con mas y mas
preguntas, en vez de aclararte algo mas de conjunto”
(GF-P6).

Pensar criticamente implica que el docente
agudice su mirada pedagodgica hacia la capacidad de
posibilitar, a sus educandos, examinar el mundo con un
enfoque renovado, superando percepciones ingenuas y
actuando cambios

proactivamente y generando

significativos tanto personales como colectivos.

Afirmam ainda que “em algumas aulas é facil
participar, porque as vezes ja se percebe a confianga
entre o professor e o estudante” (GF-P4). As vezes os
professores limitam “Sim, tem alguns professores que nos
limitam bastante (GF-3).

Pensamento critico

Estudos confirmam uma relagdo direta entre a
posicdo epistemoldgica que o professor tem sobre a
educacdo e a sua pratica com a capacidade de gerar
pensamento critico nos seus estudantes (Mejia et al.,
2015).
influencia diretamente as praticas docentes, pois quanto

Ou seja, a capacidade critica do professor
maior a capacidade, melhores mudancas sdo registradas
nos processos de formacgdo dos estudantes (Tenreiro-
Viera, 2004).

O pensamento critico é um componente
essencial para a emancipacgdo e constitui o nicleo de uma
educacdo libertadora. Neste contexto, destacamos o
compromisso docente em promover tanto o pensamento
critico quanto a agdo transformadora. Para isso, é
imprescindivel que tenhamos consciéncia dos obstaculos
que nossos estudantes enfrentam, como o
constrangimento ao falar: “Antes eu ndo conseguia gostar
[sic] de falar publicamente, eu ficava com muita vergonha
entdo” (GF-P5).

Freire define o pensamento critico como a
capacidade de analisar - rigorosamente - a realidade,
guestionar suposi¢Ges profundamente enraizadas e forjar
conclusdes auténomas (Rivas-Urrego et al., 2020). Mas
isto nao significa uma negagdo do erro ou engano; pensar
criticamente ndo é julgar ou questionar: “Os professores
as vezes ficam questionando muito o que vocé estava
falando e se vocé errou” (GF-P4) e “Tem professor que te
pergunta uma coisa e se vocé ndo responde na hora do
jeito correto, ai tipo eles te culpam com cada vez mais
perguntas, ao invés de esclarecer algo mais geral” (GF-
P6).

Pensar criticamente implica que o professor
aguce seu olhar pedagodgico para a capacidade de
capacitar seus estudantes a examinarem o mundo com
um foco renovado, superando percep¢bes ingénuas e
agindo de forma proativa e gerando mudancas pessoais e

coletivas significativas.
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En este marco, el pensamiento critico se
considera fundamental en la educacion liberadora, en
términos de posibilitar que los educandos cuestionen,
reflexionen y analicen la realidad que les rodea y que
puedan incidir también en ella. El formar a otros debe ser
entendido como un proceso dialéctico donde educadores
y educandos se transforman mutuamente a través del

didlogo y la reflexién critica (Masi, 2008).

Ejemplos practicos

La implementacion de estrategias pedagodgicas
basadas en el pensamiento critico y la pedagogia de Ila
pregunta, inspiradas en Paulo Freire, es fundamental
para transformar la educacion tradicional en un proceso
dindmico y participativo. Estas fomentan un aprendizaje
significativo y empoderan a los estudiantes a ser agentes
activos en su educacidn capaces de cuestionar, analizar y
reflexionar sobre el mundo que los rodea.

A continuacidn, se presenta un ejemplo de
actividades practicas relacionadas con cada una de las
categorias freireanas para integrar estos enfoques en el
aula. Estas actividades buscan desarrollar competencias
clave en los estudiantes como la formulacidon de
preguntas criticas, la capacidad de sostener debates
dialdgicos respetuosos y la aplicacidon del pensamiento
critico a situaciones del mundo real. Con ellas, los
docentes facilitan el aprendizaje y contribuyen a la
formacién de ciudadanos comprometidos y reflexivos
la sociedad

capaces de enfrentar los desafios de

contempordanea.

Preguntas freireanas en clase

Para esta actividad, se organiza una sesion de clase
enfocada en la exploracién de un tema especifico
utilizando la pedagogia de la pregunta: un enfoque clave
en el pensamiento freireano. Se inicia la sesidon
introduciendo el tema de forma general y luego se invita
a los estudiantes a formular preguntas en lugar de
responderlas. Estas deben ir mas alld de lo superficial,
buscando explorar las causas, consecuencias,
implicaciones y posibles soluciones relacionadas con el
tema.

El rol del docente es guiar a los estudiantes para

que sus preguntas sean cada vez mas profundas y

Neste quadro, o pensamento critico &

considerado fundamental na educagdo libertadora, no
sentido de permitir aos estudantes questionar, refletir e
analisar a realidade que os rodeia e também influencia-la.
A formacdo de outros deve ser entendida como um
processo dialético onde educadores e estudantes se
transformam através do didlogo e da reflexdo critica
(Masi, 2008).

Exemplos praticos

A implementacdo de estratégias pedagogicas
baseadas no pensamento critico e na pedagogia da
pergunta, inspirada em Paulo Freire, é essencial para
transformar a

educagao tradicional num processo

dindmico e  participativo. Estes incentivam a
aprendizagem significativa e capacitam os estudantes a
serem agentes ativos na sua educag¢do, capazes de
questionar, analisar e refletir sobre o mundo que os
rodeia.

A continuagdo, se apresenta em um exemplo de
atividades praticas relacionadas a cada uma das
categorias freireanas para integrar essas abordagens em
sala de aula. Estas atividades procuram desenvolver
competéncias chave nos estudantes, como fazer
perguntas criticas, a capacidade de sustentar debates
dialdgicos respeitosos e aplicar o pensamento critico a
situagdes do mundo real. Com eles, os professores
facilitam a aprendizagem e contribuem para a formacgdo
de cidaddaos comprometidos e reflexivos, capazes de

enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

Perguntas freireanas em aula

Para esta atividade é organizada uma aula focada
na exploracdo de um tema especifico utilizando a
pedagogia da pergunta: uma abordagem chave no

pensamento freireano. A sessdo comega com a

introducdo do tema de uma forma geral e depois os
estudantes sdo convidados a fazer perguntas em vez de
respondé-las. Estas devem ir além do superficial,
buscando explorar as causas, consequéncias, implicacoes
e possiveis solugdes relacionadas ao problema.

O papel do professor é orientar os estudantes
para que suas questdes se tornem cada vez mais

profundas e reflexivas. Os estudantes podem ser

agrupados para trabalhar em grupos ou fazer chuva de
ideias em sala de aula, onde cada um contribui com uma
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reflexivas. Se puede agrupar a los estudiantes para que
trabajen en grupos o bien realizar una lluvia de ideas en
clase donde cada uno aporte con una interrogante.

Al cambiar el enfoque de responder preguntas a
formularlas, los estudiantes se ven impulsados a pensar
de manera mas profunda sobre el tema y desarrollar una
comprensién mas matizada.

Se puede evaluar la calidad de las preguntas
formuladas considerando factores como:

e Laprofundidad de la reflexiéon que muestran.

e Como las preguntas conectan diferentes
aspectos del tema.
e El potencial de las preguntas para generar

discusiones significativas en clase.

Ademas, se puede evaluar cdmo las preguntas

formuladas impulsan la discusion, observando si

fomentan un didlogo reflexivo entre los estudiantes.

Practica dialdgica

El debate dialdgico es una oportunidad para que los
estudiantes practiquen el arte del didlogo freireano; el
cual consiste en la escucha activa, el respeto a la
perspectiva del otro y la busqueda de un entendimiento
mutuo. Se propone un debate en clase sobre un tema
controversial relacionado con el contenido del curso.

El docente actua como moderador,
asegurandose de que las interacciones sigan un tono
respetuoso y que se centren en el intercambio
constructivo de ideas. Se anima a los estudiantes a
sustentar sus argumentos con datos, ejemplos o teorias
relevantes.
habilidades de

comunicacion dialdgica y promover el entendimiento

El objetivo es desarrollar
mutuo. Los estudiantes deben aprender a defender su
postura y a comprender la de los demas; ademas,
reconocer la complejidad de los temas controversiales.

La evaluacién puede basarse en varios criterios
que incluyen:

e La claridad y coherencia de los argumentos
presentados.

e La capacidad de los estudiantes para escuchar
activamente y responder de manera reflexiva.

e El

respeto demostrado hacia las opiniones

pergunta.

Ao mudar o foco de responder perguntas para
fazé-las, os estudantes sdo levados a pensar mais
profundamente sobre o tdpico e a desenvolver uma
compreens3ao mais matizada.

A qualidade das perguntas feitas pode ser

avaliada considerando fatores como:

A profundidade da reflexdo que eles mostram.

Como as perguntas conectam diferentes
aspectos do tdpico.
e O potencial das perguntas para gerar discussdes

significativas em classe.

Além disso, vocé pode avaliar como as perguntas

feitas orientam a discussdo, observando se elas

estimulam o didlogo reflexivo entre os estudantes.
Pratica dialdgica

O debate dialégico é uma oportunidade para os
estudantes praticarem a arte do didlogo freireano; que
consiste na escuta ativa, no respeito pela perspectiva do
outro e na busca pela compreensdo mutua. E proposto
um debate em aula sobre um tema polémico relacionado
ao conteudo do curso.

O professor atua como moderador, garantindo
gue as interagdes sigam um tom respeitoso e foquem na
troca construtiva de ideias. Os estudantes sdo
incentivados a apoiar seus argumentos com dados,
exemplos ou teorias relevantes.

7

O objetivo é habilidades de

comunicacao dialégica e promover o entendimento

desenvolver

mutuo. Os estudantes devem aprender a defender a sua
posicdo e compreender a dos outros; além disso,
reconhega a complexidade das questdes controversas.

A avaliagdo pode basear-se em vdrios critérios,

incluindo:
e A clareza e coeréncia dos argumentos
apresentados.

e Capacidade dos estudantes de ouvir ativamente
e responder reflexivamente.

® Respeito demonstrado por opinides divergentes
e capacidade de encontrar pontos em comum.
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divergentes y la capacidad para encontrar
puntos en comun.

El docente también puede evaluar |la
participacion individual al prestar atencidon a como cada

estudiante contribuye al dialogo general.

Pensamiento critico

Esta actividad requiere que los estudiantes analicen un
desde
considerando factores como la opresidn, la libertad y la

evento actual una perspectiva freireana,
consciencia critica. Se les pide escribir una reflexion
critica sobre un evento o tema reciente para conectarlo
con los conceptos de pensamiento critico y pedagogia de
la pregunta.

Esta actividad tiene como fin potenciar la
capacidad de los estudiantes para aplicar el pensamiento
critico en situaciones reales. Al conectar la teoria con la
practica, desarrollan una comprensién mas profunda de
como los conceptos aprendidos en clase pueden
aplicarse en el mundo real. En este sentido, se revisa la

profundidad del analisis con base en:

e La habilidad para conectar conceptos tedricos
con situaciones practicas.
e Laoriginalidad y creatividad en la interpretacién

del tema.

e La claridad y coherencia del argumento
presentado.
También es importante evaluar cémo los

estudiantes integran las ideas freireanas en su analisis,

mostrando un entendimiento critico del tema abordado.

Conclusiones

En el corpus tedrico de Paulo Freire sobresalen
tres categorias fundamentales: la practica dialdgica, el
pensamiento critico y la pedagogia de la pregunta. Estas
entrelazan su vision de una educacién liberadora, cuyo
propdsito es fomentar el pensamiento critico y la accién
transformadora para edificar una sociedad mas justa y
equitativa. Freire desafia el paradigma educativo
convencional al proponer un enfoque activo donde el
educador asume el papel de facilitador y guia a los

estudiantes en la construccion de su conocimiento al

O professor também pode avaliar a participacdo
individual prestando aten¢do a forma como cada

estudante contribui para o didlogo geral.

Pensamento critico

Esta atividade exige que os estudantes analisem
um evento atual a partir de uma perspectiva freireana,
considerando fatores como opressdo, liberdade e
consciéncia critica. Eles sdo solicitados a escrever uma
reflexdo critica sobre um evento ou tdpico recente para
conectd-lo ao pensamento critico e aos conceitos
pedagdgicos da questao.

Esta atividade visa melhorar a capacidade dos
estudantes de aplicar o pensamento critico em situagGes
reais. Ao conectar a teoria a pratica, eles desenvolvem
uma compreensdo mais profunda de como os conceitos
aprendidos em sala de aula podem ser aplicados no
mundo real. Nesse sentido, a profundidade da analise é

revista com base em:

® A capacidade de conectar conceitos tedricos com
situagGes praticas.
e Originalidade e criatividade na interpreta¢do do

tema.

e A clareza e coeréncia do argumento
apresentado.
Também ¢é importante avaliar como os

estudantes integram as ideias freireanas em suas andlises,

demonstrando uma compreensdo critica do tema

abordado.

Conclusoes

No corpus tedrico de Paulo Freire se destacam
trés categorias fundamentais: a pratica dialdgica, o
pensamento critico e a pedagogia da pergunta. Estes
entrelagcam a sua visdo de uma educacao libertadora, cujo
propdsito é incentivar o pensamento critico e a agdo
transformadora para construir uma sociedade mais justa
e equitativa. Freire desafia o paradigma educacional
convencional ao propor uma abordagem ativa onde o
educador assume o papel de facilitador e orienta os
conhecimento

estudantes na construcdo do seu

estimulando o desenvolvimento do pensamento critico.
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estimular el desarrollo del pensamiento critico.

Tanto el proceso educativo como el pedagdgico
se configuran como sistemas sociales, dialdgicos e
interaccionales que se orientan hacia una intencién de
accion-reflexion centrada en el sujeto a formar. A través
de estas dindmicas, se entrelazan aspectos que
posibilitan visualizar a dicho sujeto en su orden natural y
armonico. Los elementos constitutivos de estos procesos
se fundamentan en la capacidad de pensamiento critico,
la habilidad de comunicacién dialégica y la destreza para
formular preguntas tanto como para cuestionarse a si
mismo.

El pensamiento critico se manifiesta a través de
la habilidad del individuo para interpretar y comprender
su contexto, el espacio y el universo en el que se
desenvuelve. En cuanto a la capacidad de comunicacion
se trata de accién orientada al

dialdgica, una

entendimiento, en la cual las acciones de otros

individuos no se perciben como confrontaciones
racionales, sino como interlocutores en una actitud
cooperativa que guia sus acciones hacia la busqueda de
un consenso. La capacidad de conciencia social se refleja
en la accion politica, libre y solidaria del individuo con la
orientacion hacia la transformacion de su entorno social;
lo que la configura como una responsabilidad histdrica
del docente. Por ultimo, la capacidad de creatividad
estética se erige como la condicién que posibilita la
resistencia y resiliencia de los agentes educativos, dado
encontrar enfoques educativos

que les permite

innovadores para abordar sus problematicas vy
necesidades.

En este contexto, es imperativo reconocer que
la labor del educador no puede limitarse a la mera
transmisién tradicional de conocimientos
preestablecidos, ya que esta aproximacidn convertiria el
proceso pedagdgico en una actividad mondtona e
infructifera. A nivel mundial, es evidente que muchos
jovenes experimentan una marcada aversidon hacia la
escuela. En este sentido, resulta crucial que el docente
logre establecer una conexidn entre la practica educativa
y la realidad del mundo, asi como con la realidad tal
como es experimentada y percibida por el estudiante;
todo ello, sin menoscabar ni violentar su identidad.

La aprehension de la realidad se ve

Tanto os processos educativos como o0s

pedagdgicos configuram-se como sistemas sociais,
dialégicos e interacionais que se orientam para uma
intengdo de agdo-reflexdo centrada no sujeito a formar.
Por meio dessas dinamicas, entrelagam-se aspectos que
permitem visualizar o referido assunto em sua ordem
natural e harmoniosa. Os elementos constitutivos destes
processos baseiam-se na capacidade de pensamento
critico, na habilidade de comunicacao dialégica e na
capacidade de formular perguntas, bem como de
questionar-se.

O pensamento critico manifesta-se através da
capacidade do individuo de interpretar e compreender o
seu contexto, o0 espago e o universo em que atua. Quanto
a capacidade de comunicagao dialdgica, trata-se de uma
acao orientada para a compreensdao, em que as agoes dos
outros individuos ndo sdo percebidas como confrontos
atitude

cooperativa que orienta suas acBes na busca de um

racionais, mas como interlocutores numa
consenso. A capacidade de consciéncia social reflete-se na
acdo politica, livre e solidaria do individuo com a
orientagdo para a transformagdo do seu meio social; o
gue a configura como uma responsabilidade historica do
professor. Por ultimo, a capacidade de criatividade
estética constitui a condicdo que possibilita a resisténcia e
a resiliéncia dos agentes educativos, dado que lhes
permite encontrar abordagens educativas inovadoras
para responder aos seus problemas e necessidades.

Neste contexto, é imperativo reconhecer que o
trabalho do educador ndo pode limitar-se a mera
transmissdo  tradicional de conhecimentos pré-
estabelecidos, uma vez que esta abordagem tornaria o
processo pedagogico uma atividade mondtona e
infrutifera. Em todo o mundo, é evidente que muitos
jovens sentem uma acentuada aversdo a escola. Neste
sentido, é fundamental que o professor consiga
estabelecer uma ligacdo entre a pratica educativa e a
realidade do mundo, bem como com a realidade tal como
é vivenciada e percebida pelo aluno; tudo isso, sem
prejudicar ou violar sua identidade.

A apreensdo da realidade é inevitavelmente
influenciada pelo didlogo, que surge como epicentro do
processo formativo. Além disso, este constitui o veiculo

através do qual ocorrem inevitavelmente todas as

interagdes com o conhecimento; assim, o processo

pedagdgico deve adotar um carater dialdgico,

participativo e democratico, visando promover o
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ineludiblemente influida por el didlogo, que emerge
como el epicentro del proceso formativo. Este, ademas,
se erige como el vehiculo a través del cual transcurren —
de manera inevitable— todas las interacciones con el
conocimiento; de ahi que el proceso pedagogico deba
adoptar una naturaleza dialdgica, participativa vy
democratica, orientada a propiciar el desarrollo cultural
del educando. En este contexto, priorizar la dialogicidad
en los procesos de formacidn de los sujetos educativos,
basandose en sus vivencias, narrativas e historias que
actuan como determinantes de sentido para su accion, se
convierte en un imperativo categorico para la formacion
inicial del docente.

En el contexto actual —posterior a la
pandemia— es indispensable replantear el proceso de
formacidn inicial del docente con base en las condiciones
propicias para un didlogo critico, creativo, inclusivo e
intercultural. Asimismo, se hace necesario adoptar una
pedagogia transformadora que contribuya al desarrollo
de una sociedad democratica y pluralista.

Es fundamental, incluso, redefinir el papel del
docente y reconocerlo como una figura clave del
conocimiento y como un actor con una profunda
responsabilidad social y politica, comprometido con el
impacto transformador que la educacion debe tener en
la sociedad. Este compromiso implica que el educador —
al ser un pensador critico y un facilitador del didlogo—
debe esforzarse por superar los métodos tradicionales
mediante una constante reflexidon, siempre con el
objetivo de fomentar el pensamiento emancipador en

sus estudiantes.
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Introduccion

La episteme de la praxis docente desde Freire
(1997a, 1997hb, 2008, 2013, 2014) ofrece indicios de una
gnoseologia critica entre el conocimiento y la practica,
pues no los distingue seglun las categorias de una
epistemologia definitiva, ya que se trata de saberes vivos
que se resisten a contenerse en categorias.

La emergencia que los singulariza tiene lugar por
el tiempo prospectivo que provocan por su relaciéon con
la esperanza como momento critico y de apertura
gnoseoldgica y creativa en la educacién. Las praxis
docentes implican saberes y conocimientos en apertura
continua que sustentan la experiencia educativa de lo
que Lee Shulman (1986, 2005) propone como la
“sabiduria de la practica” que acontece entre el devenir
del “conocimiento pedagdgico del contenido” (Shulman,
2005, p. 11) al considerarse inacabado y como un
método abierto para la comprension e interpretacion de
saberes y contenidos que no se cierran en la
“especializacién”.

Motivo que provoca la relacién dialdgica de las
perspectivas pedagdgicas de Freire y Shulman con las
poéticas y pedagogias de la creatividad y la emancipacién
de bel hooks (2003, 2021), donde se afirma y expone la
dimensién politica de los saberes pedagdgicos de la
educaciéon popular, los cuales tiene correspondencia
critica con la concepcién de Gloria Ladson-Billings (1995,
2006, 2009) “pedagogia
relevante” (Ladson-Billings, 1995, p. 469), debido a la

dimensién cultural y social de la praxis educativa del

sobre la culturalmente

docente que se percibe como una profanacién que, al
hacer publicos los saberes, permite la experiencia de las

artes y pedagogias de la emancipacion.

Artes e pedagogias da emancipag¢ao. Conhecimento
pedagdgico através das propostas de Paulo Freire, Lee
Shulman, bel hooks e Gloria Ladson Billings

Enma Campozano Avilés
Universidade Nacional de Educacdo, Equador
enma.campozano@unae.edu.ec

Mario Madroiiero Morillo
Universidade Nacional de Educacdo, Equador
mario.madronero@uartes.edu.ec

Introdugdo

A episteme da praxis docente desde Freire
(1997a, 1997b, 2008, 2013, 2014) oferece indicios de uma
epistemologia critica entre conhecimento e pratica, pois
ndo os distingue segundo as categorias de uma
epistemologia definitiva, pois se trata de saber viver
coisas que se recusam a ser contidas em categorias.

A emergéncia que os singulariza se dd pelo
tempo prospectivo que provocam pela sua relagdo com a
esperanga como momento critico e de abertura
epistemoldgica e criativa na educagdo. A praxis docente
implica conhecimentos e saberes em abertura continua
gue sustentam a experiéncia educacional daquilo que Lee
Shulman (1986, 2005) propde como a “sabedoria da
pratica” que ocorre entre a evolugdao do “conhecimento
pedagdgico do conteddo” (Shulman, 2005, p. 11) por ser
considerado inacabado e como método aberto de
compreensdao e interpretacdo de conhecimentos e
conteudos que ndo se encerra na “especializagdo”.

Motivo que provoca a relagdo dialdgica das
perspectivas pedagogicas de Freire e Shulman com as
poéticas e pedagogia da criatividade e emancipagao de
bel hooks (2003, 2021), onde se afirma e expde a
dimensdo politica do conhecimento pedagégico da
educacdo popular, tem correspondéncia critica com a
concepgdo de Gloria Ladson-Billings (1995, 2006, 2009) de
“pedagogia culturalmente relevante” (Ladson-Billings,
1995, p. 469), devido a dimensdo cultural e social da
praxis da formacdo de professores que é percebida como
uma profanacgdo que, ao tornar publico o conhecimento,
permite a vivéncia das artes e das pedagogias da

emancipagao.
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En esta perspectiva, la episteme inacabada de
los saberes pedagdgicos, el empoderamiento y la mirada
relevante de sus saberes y la carencia de sentido de la
profesion se proponen como momentos de la
emergencia de las artes y las pedagogias de la
emancipacion en la educacion.

La episteme inacabada de los saberes pedagdgicos

Las perspectivas criticas del pensamiento de
Paulo Freire sobre la educacidn generan procesos de
cuestionamiento y apertura de sus practicas y la forma
en la que se sustenta a través de una epistemologia de la
educacion; la cual oscila entre la reafirmacion de
paradigmas de reproduccién de conocimientos y su
interpelacion.

En el caso de Freire, esta no se limita al analisis
e interpretacidn del acontecimiento educativo, sino que
lo libera a través de la creatividad, y hace posible la
emergencia de una episteme de los saberes pedagdgicos
que se sustenta en una poética, hermenéutica y
heuristica del acontecimiento politico de la relacion
pedagdgica en la educacién, pues —como recuerda
Freire (2014) en los inicios de su praxis— no solo se
trataba de “negar las reglas” (p. 42), sino de comprender
“cémo la creatividad en la pedagogia esta relacionada
con la creatividad en la politica” (p. 42), debido a que el
autoritarismo tanto en educacién como en politica “no
permite la libertad necesaria para la creatividad, y la
creatividad se requiere para aprender” (p. 42).

La concepcidn sobre la creatividad se relaciona
con un posicionamiento politico frente a un contexto
cerrado u oprimido por el autoritarismo que se confronta
a través de una concepcion poética de la pedagogia en la
que se intersecan la episteme y la estética para generar
un aprendizaje en/por y para el disenso; todo ello en
perspectiva de provocar una ruptura en la estructura
dialéctica de la opresion, la autoridad atribuida a su logos
y la reproduccién continua de sus principios.

En este sentido, cuando Freire (2014) menciona
gue no solo se trataba de “negar las reglas” (p. 42) no se
limita a promover una contradiccién dialéctica que
podria resolverse en una sintesis o un consenso para
reafirmar el principio o la regla que se critica, sino de
rebasarla o —en cuanto a su dimension politica— de

desnaturalizar la norma a partir de la proposicién de una

Nessa perspectiva, a episteme inacabada do
conhecimento pedagdgico, o empoderamento e a visdo
relevante do seu conhecimento e a falta de sentido da
profissdo sdo propostos como momentos de emergéncia

das artes e das pedagogias de emancipagdo na educagao.

A episteme inacabada do conhecimento pedagadgico

As perspectivas criticas do pensamento de Paulo

Freire sobre a educagdo geram processos de
guestionamento e abertura de suas praticas e da forma
como ela se sustenta por meio de uma epistemologia da
educacdo; que oscila entre a reafirmagdo de paradigmas
de reprodugao do conhecimento e o seu questionamento.

No caso de Freire, isso ndo se limita a analise e
interpretagdo do acontecimento educativo, mas antes o
liberta através da criatividade, e possibilita a emergéncia
de uma episteme de conhecimento pedagogico que se
baseia na poética, na hermenéutica e na heuristica do
acontecimento politico da relacdio pedagdgica na
educagdo, pois — como lembra Freire (2014) no inicio de
sua praxis — ndo se tratava apenas de “negar as regras” (p.
42), mas de compreender “como a criatividade na
pedagogia esta relacionada a criatividade na politica” (p.
42), porque o autoritarismo tanto na educagdo como na
politica “ndo permite a liberdade necessaria para a
criatividade, e a criatividade é necessaria para a
aprendizagem” (p. 42).

A concepgdo de criatividade esta relacionada
com um posicionamento politico face a um contexto
fechado ou oprimido devido ao autoritarismo que é
confrontado através de uma concepgdo poética de
pedagogia em que a episteme e a estética se cruzam para
gerar aprendizagem em/através e para a dissidéncia; tudo
isso na perspectiva de provocar uma ruptura na estrutura
dialética da opressdo, na autoridade atribuida ao seu
logos e na reproducdo continua dos seus principios.

Nesse sentido, quando Freire (2014) menciona
gue ndo se tratava apenas de “negar as regras” (p. 42), ele
ndo se limita a promover uma contradicdo dialética que
poderia ser resolvida numa sintese ou consenso para
reafirmar o principio ou regra que é criticada, mas de ir
além dela ou - em termos de sua dimensdo politica - de

desnaturalizar a norma a partir da proposicio de uma
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deontologia, axiologia y estética diferentes para
interpretar la ley o —si fuera el caso— recrearla o
crearla.

La dimensidn deontoldgica, axioldgica y estética
de la creatividad en pedagogia genera una apertura del
logos de la educacidon que corresponderia a promover
una concepcion sobre la ética, el deseo y la subjetividad,
el valor cultural, econémico y ecolégico y las sensaciones,
significados y sentidos de la profesion desde un pensar
caracterizado por una fe critica; la cual tendria lugar en la
esperanza y, por ende, provocaria la emergencia del

Ill

inacabamiento e inconclusion del ser y el “movilizarse en
la busqueda” pues, de acuerdo con Freire (1997a): “Al
hacerlo, la esperanza se hace critica y ya no me puede
faltar. La asuncién critica de mi inacabamiento me
inserta necesariamente en la basqueda permanente” (p.
118).

La esperanza, como propone Hirozuki Miyazaki
(2004), conlleva un saber que se caracteriza por el
“momento prospectivo” que genera, pues abre una
temporalidad de acontecimiento o de ruptura en la
secuencia cronoldgica de la estructura pasado-presente-
futuro y, de esta manera, en la concepcion de una
realidad definida en términos de la relacién causa-efecto.

La razon de la fe, en este sentido, manifiesta el
devenir critico de la educacidn como esperanza, pues no
se trata de una fundamentacion epistemoldgica de la
creencia, sino del cuestionamiento de la estructura de la
razon que, al reducir la creencia a una forma “menor” de

|u

la razén, niega el “momento prospectivo” del “proceso

gnoseoldgico” que moviliza. Razén por la cual Freire

(1997a) pregunta:

¢Qué podrd hacer la educacion con vistas a
la esperanza? [..] Cualquiera que sea la
dimension por la cual consideremos la
auténtica prdctica educativa —gnoseoldgica,
estética, ética, politica— su proceso implica
la esperanza. Los educadores sin esperanza
contradicen su prdctica. Son hombres y
mujeres sin rumbo. Perdidos en la Historia
[sic]. (p. 119)

El momento prospectivo de la esperanza —al
cuestionar la estructura cronoldgica de la historia— hace

posible la interrupcién e interpelacion de su discurso y la

deontologia, axiologia e estética diferentes para
interpretar a lei ou - se for o caso - recria-la ou cria-la.

A dimensdo deontoldgica, axioldgica e estética
da criatividade na pedagogia gera uma abertura do logos
da educacdo que corresponderia a promover uma
concepcdo de ética, desejo e subjetividade, valor cultural,
econdmico e ecoldgico e sensagdes, significados e
sentidos da profissdo, um pensamento caracterizado por
uma fé critica; que se daria na esperang¢a e, portanto,
provocaria a emergéncia da incompletude e da
inconclusdo do ser e da “mobilizagdo na busca” porque,
segundo Freire (1997a): “Ao fazer isso, a esperanga torna-
se critica e ja posso ndo perca. A assuncdo critica da
minha incompletude necessariamente me insere na busca
permanente” (p. 118).

A esperanga, como propde Hirozuki Miyazaki
(2004), acarreta um conhecimento que se caracteriza pelo
“momento prospectivo”

que gera, pois abre uma

temporalidade de acontecimento ou ruptura na
sequéncia cronoldgica da estrutura passado-presente-
futuro e, dessa forma, na concepg¢dao de uma realidade
definida em termos da relagdo causa-efeito.

A razdo da fé, nesse sentido, manifesta a
evolucdo critica da educagdo como esperanga, pois ndo se
trata de um fundamento epistemoldgico da crenga, mas
de questionar a estrutura da razdo que, ao reduzir a
crenca a uma forma “menor” de razdo, nega o “momento
prospectivo” do “processo gnoseoldgico” que mobiliza.

Razdo pela qual Freire (1997a) pergunta:

O que pode a educagdo fazer em prol
da esperan¢a? [..] Seja qual for a
dimensdo pela qual consideramos a
pratica  educativa  auténtica -
gnoseoldgica, estética, ética, politica
0 seu processo implica esperanga.

Educadores desesperados
contradizem a sua pratica. Sdo
homens e mulheres sem rumo.

Perdido na Histdria [sic]. (pag. 119)

O momento prospectivo da esperangca — ao
questionar a estrutura cronoldgica da histéria — torna
possivel a interrupcdo e a interpelagdo do seu discurso e a

forma como fundamenta a crenca na sua validade
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forma en la que fundamenta la creencia en su validez
incuestionable. En el contexto educativo, la cualidad
gnoseoldgica de su episteme provoca una relacion con el
“objeto cognoscible o el contenido a ser ensefiado”
1997a, p. 119)

re/flexiva creativa entre sujetos v,

(Freire, desde una interpretacidon
por tanto, de
subjetividades diferentes.

Lo que no se limita a producir el reconocimiento
o la identificacion de referentes, pues simultdneamente
extrafiamiento en comun

provoca un por el

“inacabamiento” que implica “movilizarse en Ia
busqueda” tanto de los sentidos del contenido como de
rumbos saberes abren en

los posibles que sus

perspectiva de la praxis de la “fe-deflagrante de amorosa

”

rebeldia” (Freire, 1997a, 114) que representan.

La fe-deflagrante —como cualidad de la razén
de la fe— conlleva una accién, una decision e intenciéon
por encender el fuego de las pasiones de la esperanza a
través de las que es posible situar(se), enfocar/se (en)
una realidad y en un contexto en/sobre y a través de una
atencién que se amplia y extiende mas allda de Ia
delimitacion de un “objeto cognoscible”. En este sentido,
es en el que —de acuerdo con Freire (2014)— toma lugar
el “educador liberador” que se ocupa de indagar sobre
“éicdmo es posible provocar la atencion critica al hablar?
écomo desarrollar cierto dinamismo en el interior de su
discurso? ¢como generar, dentro del discurso, el
instrumento para desenmascarar la realidad, para dejar
de convertirla en oscura?” (Freire, 2014, p. 70).

Los saberes pedagogicos de la esperanza hacen
posible establecer una relacion con los contenidos a
través de la critica que implica el momento prospectivo
de su exposicion; al problematizarlos, revelan el
inacabamiento de su episteme y generan respuestas
divergentes sobre la finalidad con la que se han
constituido.

La apertura en relacién con las dimensiones
deontoldgica, axioldgica y estética de la concepcidn de la
profesion genera una responsabilidad que no se delimita
a la obediencia y cumplimiento de la norma, pues
representa el posicionamiento auténomo frente a los
saberes al problematizarlos. La responsabilidad seria —
en el contexto de la propuesta de Freire— una praxis de

la “pedagogia de la pregunta” que deviene de la atencién

inquestionavel. No contexto educacional, a qualidade
gnoseoldgica de sua episteme provoca uma relagdo com o
“objeto cognoscivel ou com o contelddo a ser ensinado”
(Freire, 1997a, p. 119) a partir de uma interpretagdo
reflexiva criativa entre sujeitos e, portanto, de diferentes
subjetividades.

O que ndo se limita a produzir o reconhecimento
ou a identificacdo de referentes, mas simultaneamente
provoca um estranhamento comum pela “incompletude”
que a “mobilizagdo na busca” implica tanto para os
sentidos do conteldo como para os possiveis rumos que o
seu conhecimento abre na perspectiva da praxis da “fé-
deflagrante de rebeldia amorosa” (Freire, 1997a, 114) que
representam.

A fé-deflagrante — como qualidade da razdo da fé
— implica uma agdo, uma decisdo e uma intengdo de
acender o fogo das paixdes da esperanca através das
quais € possivel situar-se (situar-se), centrar-se (huma)
realidade e num contexto dentro/sobre e através de uma
atengdo que se expande e se estende além da delimitagdo
de um “objeto cognoscivel”. Nesse sentido, é onde —
(2014) -

libertador”, a quem cabe investigar “como é possivel

segundo Freire acontece o “educador
provocar atencgdo critica ao falar?” Como desenvolver um
certo dinamismo no seu discurso? “Como podemos gerar,
dentro do discurso, o instrumento para desmascarar a
realidade, para parar de obscurecer?” (Freire, 2014, p.
70).

O conhecimento pedagdgico da esperanca
permite estabelecer uma relagdo com os conteldos
através da critica que implica o momento prospectivo da
ao problematiza-los, revelam a

sua apresentagdo;

incompletude de seu episteme e geram respostas
divergentes sobre a finalidade para a qual foram
constituidos.

A abertura em relacdo as dimensdes ontoldgicas,
axioldgicas e estéticas da concepgdo da profissdo gera
uma responsabilidade que ndo se limita a obediéncia e ao
cumprimento da  norma, pois representa o
posicionamento autonomo em relagdo ao conhecimento,
seria — no

problematizando-o. A responsabilidade

contexto da proposta freireana — uma praxis da
“pedagogia da questdo” que parte da atengdo do fé-

deflagrante, tipica do modo de ser e de existir do
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de la fe-deflagrante, propia del modo de ser y existir del
“educador liberador”.

La dimension critica de la esperanza provoca
una desconstruccion de la metafisica de la salvacion
producida por la reduccion de la creencia a la obediencia
de las normas y abre una perspectiva que promueve una
poética de la transgresion del valor del tiempo de la
creacion y concepcion de la historia al cuestionar sus
representaciones y finalidades; tal y como se refleja en
las praxis pedagogicas de Freire (2008), en el proceso
educativo del Brasil, y su influencia desde la década del
sesenta a través del Plan Nacional de Alfabetizacién y la
generacion de la educacion popular en el contexto de
Latinoamérica.

Asi, como no se trata solo de “negar las reglas”.
Tampoco se trata de negar los contenidos, sino de
transvalorarlos al considerar sus dimensiones poéticas en
relacidn con la exposicidon de la forma en que se han
concebido. Por un lado, epistémicas en cuanto al
cuestionamiento de sus valores como verdad y, por otro,
estéticas en referencia a la forma en la que proponen
significados, sentidos, sensaciones, sobre las relaciones
entre saberes, conocimientos y practicas a través de las
que se configuran y representan las relaciones consigo
mismo, con los otros, la naturaleza y el mundo como

componentes de una realidad que puede transformarse.

El empoderamiento y la mirada relevante de los saberes
pedagodgicos

La oposicién a los contenidos y a la clase
expositiva no tendria lugar en un contexto educativo
emancipado, si se considera la episteme inacabada de los
saberes, la “movilidad de la busqueda” que provocan y la
problematizacion que dinamiza la clase; todo ello como
caracteristicas de la relacién responsable del sujeto
educador con los contenidos.

La concepcion que Lee Shullman (2005) propone
sobre la praxis educativa —sustentada en la visién de las
fuentes base para el “conocimiento pedagogico y
didactico del contenido” (p. 11)— corresponde a la
responsabilidad critica del sujeto educador que propone
(2014),

comprensién del especialista en un area del saber y la

Freire pues “permite distinguir entre Ia

comprensién del pedagogo” (p. 11). En este sentido, la

“educador libertador”.

A dimensdo critica da esperanga provoca uma
desconstrugdo da metafisica da salvagdo produzida pela
reducdo da crenga a obediéncia as normas e abre uma
perspectiva que promove uma poética da transgressao do
valor do tempo da criagdo e concepcdo da histdria através
do questionamento suas representagdes e finalidades;
conforme refletido na praxis pedagdgica de Freire (2008),
no processo educacional no Brasil, e sua influéncia desde
a década de sessenta através do Plano Nacional de
Alfabetizagdo e da geragdo da educagdo popular no
contexto da América Latina.

Assim, pois ndo se trata apenas de “negar as
regras”. Também ndo se trata de negar os conteudos, mas
de transvalorizd-los considerando suas dimensdes
poéticas em relagdo a apresentagdo da forma como foram
concebidos. Por um lado, epistémicos no sentido de
guestionar seus valores como verdade e, por outro,
estéticos no que se refere a forma como propdem
significados, sentidos, sensa¢Ges, sobre as relagdes entre
conhecimentos, saberes e praticas através das quais eles
se configuram e representam as relagdes consigo mesmo,
com os outros, com a natureza e com o mundo como
componentes de uma realidade

que pode ser

transformada.

Empoderamento e a visao relevante do conhecimento
pedagogico

A oposicdo aos conteudos e a aula expositiva ndo
se daria num contexto educacional emancipado, se
considerarmos a episteme inacabada do conhecimento, a
“mobilidade de

problematizagdo que dinamiza a aula; tudo isso como

busca” que provocam e a
caracteristicas da relagdo responsavel do sujeito educador
com os conteudos.

A concepcdo que Lee Shullman (2005) propGe
sobre a praxis educativa — baseada na visdo das fontes
basicas para o “conhecimento pedagdgico e didatico do
conteddo” (p. 11) — corresponde a responsabilidade
critica do sujeito educador que Freire propde (2014), pois
“permite distinguir entre a compreensdo do especialista
em uma area do conhecimento e a compreensdo do
(p. 11).
entusiasmo” manifestam a dimensdo ética da relagdo com

pedagogo” Nesse sentido, a “atitude e o

os conteudos, pois, ao contrdrio com a fé-deflagrante,
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“actitud y el entusiasmo” manifiestan la dimension ética
de la relacion con los contenidos, pues en equivocidad
con la fe-deflagrante representan el “fervor interior”, el
furor y el arrobamiento que motiva la responsabilidad,
comprendida como la apertura a y de la capacidad de
prometer respuestas y de responder a las promesas de la
educacién como esperanza de emancipacion o —como
propone bel hooks (2021)— de transgresion.

Los contenidos inacabados de la pedagogia de la
esperanza permiten concebir la paradoja de una
educacidon pre/paradigmatica que transgrede los fines
que determinan las normas de la educacion, a través de
la interpretacion critica de las politicas y los fundamentos
juridicos que la sustentan, como derecho, en perspectiva
de promover la emergencia de la justicia.

En este contexto, como expresa hooks (2003):

los educadores que se han atrevido a
estudiar y aprender nuevas formas de
pensar y ensefiar, para que el trabajo que
hacemos no refuerce los sistemas de
dominacion, del imperialismo, el racismo, el
sexismo o el elitismo de clase, han creado
una pedagogia de la esperanza [..]. Mi
esperanza surge de los lugares de lucha en
donde he atestiguado individuos que han
transformado positivamente sus vidas y el
mundo que los rodea [...]. Hablar abierta y
honestamente sobre las formas en que
trabajamos para el cambio y como somos
cambiados permite iluminar el espacio de
lo posible, en donde podemos trabajar para
sostener nuestra esperanza 'y crear
comunidad con la justicia como ntcleo de
base. (pp. XIV-XVI)

La justicia como praxis refleja la apertura del
nucleo de la educacién, se disemina en un contexto a
través de la conversacidn, el habla y las diferentes praxis
discursivas de los docentes que se proponen fuera del
logos de la “arcana jerga academicista” (hooks, 2003, p.
XIl). La cual, sin embargo, insistira en la conservacion de
los paradigmas y modelos, por lo que se hace necesaria
una politica de la esperanza. Es decir: de la ruptura y
desenmascaramiento de la forma en la que se concibe y

representa una realidad.

representam o “fervor interior”, a furia e o éxtase que
motiva a responsabilidade, entendida como o abertura e
capacidade de prometer respostas e de responder as
promessas da educagdo como esperanga de emancipa¢do
ou — como propde bel hooks (2021) — de transgressao.

Os conteudos inacabados da pedagogia da
esperanga permitem-nos conceber o paradoxo de uma
educagdo pré/paradigmatica que transgride as finalidades
que determinam as normas da educagdo, através da
interpretagdo critica das politicas e dos fundamentos
legais que a sustentam, como um direito com vista a
promover o surgimento da justica.

Neste contexto, como expressa hooks (2003):

Educadores que ousaram estudar e
aprender novas formas de pensar e
ensinar, para que o trabalho que
realizamos ndo reforce sistemas de
dominagdo, imperialismo, racismo,
sexismo ou elitismo de classe,

criaram uma pedagogia de
esperanga [..]. Minha esperanca
surge dos locais de luta onde
testemunhei individuos que

transformaram positivamente suas
vidas e o mundo ao seu redor [...].
Falar aberta e honestamente sobre a
forma como trabalhamos para a
mudanga e como somos mudados
ilumina o espaco do possivel, onde
podemos trabalhar para sustentar a
nossa esperanga e criar uma
comunidade com a justica no seu
nucleo. (pp. XIV-XVI)

A justica como praxis reflete a abertura do
nucleo da educagao, é disseminada num contexto através
da conversa, do discurso e das diferentes praticas
discursivas dos professores que sdo propostas fora dos
logotipos do “arcano jargdao académico” (hooks, 2003, p.
Xll). O que, no entanto, insistirda na conservacdo de
paradigmas e modelos, razdo pela qual é necessaria uma
politica de esperangca. Ou seja: a ruptura e o
desmascaramento da forma como uma realidade é

concebida e representada.
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Todo ello se refleja en la conversaciéon entre
hooks y Ron Scapp sobre la enseflanza en las
comunidades y el cuidado y cultivo de la esperanza
(hooks, 2003) que ofrece, al mismo tiempo, un indicio de
lo que implica la educacién en contextos urbanos criticos,

racializados y precarizados en Norteamérica en donde se

genera la perspectiva de una educacién urbana
multicultural.

Las dimensiones poéticas y epistémicas de la
educacion como movimientos criticos de una

hermenéutica pedagdgica para la interpretacion de la
deontologia y la axiologia devienen en una estética de la
justicia a través de la que se replantea, recrea o crea el
significado, sentido y sensacion de su experiencia.

La experiencia de la justicia en educacidn no se
limita al reconocimiento de los derechos, de la educacién
como derecho, sino que provoca su praxis, debido a que
se trata de una poética y de una politica de los saberes
que se expresa a través de la accidn; esto supone el
empoderamiento del sujeto-educador y el sujeto-
educando.

En esta vivencia, empoderar/se no se remite a la
reproduccidon de la dialéctica “siervo-esclavo”, pues el
momento prospectivo de la esperanza provoca la ruptura
de su representacion a través de las iluminaciones
profanas que expone la puesta en comun de los saberes;
lo que reafirma ademds —como conciben Jan
Masschelein y Marteen Simons (2014)— la “defensa de
la escuela” como “una cuestion publica”, pues provoca

relaciones en una dimensioén que se caracteriza por ser:

Un lugar y un tiempo profanos [...]. Por la
profanacion, el conocimiento, por ejemplo,
pero también las destrezas que cumplen
una funcion particular en la sociedad, se
liberan y se ponen a disposicion de todos
para su uso publico [...]. Por esta razon, la
escuela siempre significa una relacion con
el conocimiento por el conocimiento
mismo, y a esto lo llamamos estudio. (p.
14).

La profanacion seria, de esta manera, la mocién
de una estética deflagrante, pues la dislocacion del
significado y el sentido de la educacién, de la escuela y

las relaciones que entreteje expropian los saberes, no

Tudo isso se reflete na conversa entre hooks e
Ron Scapp sobre o ensino em comunidades e o cuidado e
cultivo da esperancga (hooks, 2003), que ao mesmo tempo
oferece uma indicagdo do que implica a educagdo em
contextos urbanos criticos, racializados e precaria na
América do Norte, onde é gerada a perspectiva de uma

educacgao urbana multicultural.

As dimensGes poéticas e epistémicas da
educagdo como movimentos criticos de uma
hermenéutica pedagodgica para a interpretagdo da

deontologia e da axiologia tornam-se uma estética da
justica por meio da qual se expressa o sentido, o
significado e a sensagdo de sua experiéncia.

A experiéncia da justica na educagdo ndo se
limita ao reconhecimento dos direitos, da educagdo como
direito, mas antes provoca a sua praxis, porque é uma
poética e uma politica do conhecimento que se expressa
através da acdo; isso envolve o empoderamento do
sujeito-educador e do sujeito-educado.

Nesta experiéncia, empoderar-se ndo se refere a
reproducdo da dialética “servo-escravo”, uma vez que o
momento prospectivo da esperanga provoca a ruptura de
sua representacdo através das iluminagdes profanas que
o compartilhamento de saberes expde; o que também
reafirma — como concebem Jan Masschelein e Marteen
Simons (2014) — a “defesa da escola” como “uma questdo
publica”, uma vez que provoca relagbes numa dimensao

que se caracteriza por ser:

Um lugar e um tempo profanos [...].
Através da profanacéo, o
conhecimento, por exemplo, mas
também as competéncias que
cumprem uma fungdo especifica na
sociedade, sao divulgados e
disponibilizados a todos para uso
publico [...]. Por isso, escola significa
sempre uma relagdo com o
conhecimento por si s6, e chamamos
isso de estudo. (p. 14).

A profanagao seria, dessa forma, o movimento
de uma estética explosiva, pois o deslocamento do
sentido e do sentido da educacdo, da escola e das
relagGes que ela entrelaga expropria o conhecimento, nao

apenas do dominio institucional, mas sobretudo do
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solo del dominio institucional, sino sobre todo de los
paradigmas epistemoldgicos y metodoldgicos que los
administran y regulan a través de la imposicion del
“tiempo productivo”.

Las concepciones de Masschelein y Simons
(2014) han dado lugar al proyecto Future School Studies
que se propone, en perspectiva, pensar una escuela
diferente —en disenso, al menos, con el contexto
europeo— para quienes no tienen lugar o han decidido
no tenerlo. Esta es una particularidad porque se trata de
imaginar una escuela que materialice ese tiempo libre
que representa.

La relaciéon entre la justicia y la profanacién
tiene lugar en la exposicién publica de los saberes, a
través de la que la problematizacién de los contenidos no
solo se genera a partir de la mirada del especialista, sino
a través de una relacién dialdgica con el contexto como
lugar multidimensional en el que ocurre el
acontecimiento educativo. La cualidad multidimensional
del contexto se caracteriza por el disenso que se trama
por las relaciones inter y transculturales entre saberes,
conocimientos y practicas diferentes; las que se
problematizan de acuerdo con sus realidades a través de
las que se confronta, a la vez, la interpretacidon
monoculturalista que se sustenta en un paradigma vy
modelo universalista de formacion.
sobre la

de Freire (2014)

educacion popular, la perspectiva sobre el “conocimiento

La propuesta

pedagdgico y didactico del contenido” de Shulman (2005,
p. 11) y la educacién como practica de la libertad de bel
hooks (2003) fuera de ofrecer elementos comunes para
resolver el disenso, lo enfatizan en perspectiva de
considerar la relevancia de la pedagogia y la concepcion
de la profesidn en un contexto educativo y cultural
inconcluso e inacabado.

En este sentido, a través de una reflexion sobre
la educacién y la cultura, Gloria Ladson-Billings (1995,
2009) atenta a las diferencias estéticas y epistémicas que
implican, propone la concepcion de una “pedagogia
culturalmente relevante” que “se concibe y disefia para
problematizar la enseflanza y motivar a los docentes a
preguntar sobre la naturaleza de las relaciones entre el
estudiante y el docente, el curriculo, la escolaridad y la
sociedad” (Ladson-Billings, 1995, pp. 474-483). Ademas,
en este contexto:

dominio epistemoldgico. e paradigmas metodoldgicos
gue os gerenciam e regulam através da imposicao do
“tempo produtivo”.

As concepgbes de Masschelein e Simons (2014)
deram origem ao projeto Future School Studies que
propde, em perspectiva, pensar uma escola diferente —
em desacordo, pelo menos, com o contexto europeu —
para aqueles que ndo tém lugar ou decidiu ndo ter um.
Esta é uma particularidade porque se trata de imaginar
uma escola que materialize o tempo livre que representa.

A relagdo entre justica e profanagdo se da na
exposicdo publica do conhecimento, por meio da qual a
problematizacdo do conteddo ndo é gerada apenas na
perspectiva do especialista, mas por meio de uma relagdo
dialégica com o contexto como lugar multidimensional
em que ocorre o acontecimento educativo. A qualidade
multidimensional do contexto é caracterizada pelo
dissenso que é tecido pelas relagBes inter e transculturais
entre conhecimentos, saberes e praticas diferentes;
aquelas que sdo problematizadas de acordo com as suas
realidades através das quais, a0 mesmo tempo, se
confronta a interpretacdo monoculturalista que se baseia
num paradigma e modelo de formagdo universalista.

A proposta de Freire (2014) sobre a educagdo
popular, a perspectiva sobre o “conhecimento
pedagdgico e didatico do contelido” de Shulman (2005, p.
11) e a educagdo como uma pratica de liberdade de bel
hooks (2003) além de oferecer elementos comuns para
resolver dissidéncias, eles enfatizam na perspectiva de
considerar a relevancia da pedagogia e da concepgao de
profissdo num contexto educacional e cultural inacabado
e inacabado.

Nesse sentido, através de uma reflexdo sobre
educacdo e cultura, Gloria Ladson-Billings (1995, 2009),
atenta as diferencas estéticas e epistémicas que elas
implicam, propGe a concepcdo de uma “pedagogia
culturalmente relevante” que “é concebida e “desenhada
para problematizar o ensino e motivar os professores a
perguntar sobre a natureza das relagdes entre estudante
e professor, curriculo, escolaridade e sociedade” (Ladson-

Billings, 1995, pp. 474-483). Além disso, neste contexto:
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La nocion de “relevancia cultural” va mds
alla del lenguaje para incluir otros aspectos
de la vida del estudiante y la cultura escolar.
Por lo tanto, la ensefianza culturalmente
relevante utiliza la cultura del estudiante en
perspectiva de mantenerla y, a la vez, para
trascender los efectos negativos de la cultura
dominante. Los efectos negativos se
producen, por ejemplo, cuando no ve
representada en los libros de texto o en el
curriculo, su propia historia, su cultura o el
trasfondo de su legado y contextos o, porque
si se presentan, es desde una perspectiva que
los distorsiona. (p. 19)

La relevancia corresponde a una accion reflexiva
que implica un movimiento a través del que es posible
volver hacia atrds para mirar de nuevo, describe una
retrospectiva que provoca la remembranza de
acontecimientos generadores de significados, sentidos y
sensaciones que promueven la interpretacién critica de
los saberes de una cultura y la forma en la que se
organizan y distribuyen en contenidos en el presente.

La mirada relevante confronta la representacién
distorsionada de la historia de una cultura al
transvalorarla. En el contexto de la praxis docente
“concebir su pedagogia arte

permite como un

impredecible, en devenir, siempre en proceso de
transformacion” (Ladson-Billings, 1995, p. 478), pues
conlleva “una pedagogia que empodera a los estudiantes
social, politicamente,

intelectual, emocional vy

principalmente utilizando referentes culturales para
impartir conocimientos, habilidades y actitudes” (Ladson-
Billings, 2009, p. 20).

Lo anterior ha dado lugar a experiencias como
las referidas en las experiencias vivenciales de los
cuidadores de sueflos o dream kepeers de las
comunidades de Africa y México y los ambientes
escolares de Pinewood en Florida; zonas caracterizadas
por la inestabilidad de procesos educativos debido a la
economia del sector y las politicas educativas de corto
plazo.

En este contexto, las dimensiones intelectuales
de una pedagogia culturalmente relevante expresan la
interpretacion y comprensién critica de contenidos. Por

un lado, se tiene a las sociales como la forma en la que

IH

A nogdo de “relevancia cultural” vai
além da lingua para incluir outros
aspectos da vida estudantil e da cultura
escolar. Portanto, o ensino
culturalmente relevante utiliza a cultura
do estudante para manté-la e, ao
mesmo tempo, transcender os efeitos
negativos da cultura dominante. Os
efeitos negativos ocorrem, por
exemplo, guando nao vemos
representados nos livros escolares ou
no curriculo, a nossa propria historia, a
nossa cultura ou o pano de fundo do
seu legado e contextos ou, porque se
apresentam, a partir de uma
perspectiva que os distorce. (p. 19)

A relevancia corresponde a uma agdo reflexiva
que envolve um movimento através do qual é possivel
voltar a olhar novamente, descreve uma retrospectiva
que provoca a lembranga de acontecimentos que geram
significados, sentidos e sensagcdes que promovem a
interpretagdo critica do conhecimento de uma cultura e a
forma como o conteldo é organizado e distribuido no
presente.

A perspectiva  relevante  confronta a
representacdo distorcida da histéria de uma cultura,
transvalorando-a. No contexto da préxis docente permite
“conceber a sua pedagogia como uma arte imprevisivel,
em devir, sempre em processo de transformagdo”
1995, p. 478),

pedagogia que capacita os estudantes intelectual, social,

(Ladson-Billings, pois implica “uma

emocional e politicamente, utilizando principalmente

referéncias culturais para transmitir conhecimentos,
habilidades e atitudes” (Ladson-Billings, 2009, p. 20)

O que foi dito acima deu origem a experiéncias
como as referidas nas experiéncias vivenciais dos
guardides dos sonhos ou dream kepeers das comunidades
da Africa e do México e dos ambientes escolares de
Pinewood, na Fldrida; d&reas caracterizadas pela
instabilidade dos processos educativos devido a economia
do setor e as politicas educativas de curto prazo.

Neste contexto, as dimensdes intelectuais de
uma pedagogia culturalmente relevante expressam a

interpretacdo e a compreensdo critica do conteudo. Por
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promueven u obstaculizan relaciones entre seres vy
contextos diferentes y, por el otro, a las emocionales y
politicas entendidas como la concepcién y perspectiva
sobre la pluralidad de la subjetividad y el disenso que
conlleva la relacion entre autonomias y modos de
existencia diferentes.

El empoderamiento, entonces, es una accidn
que expone el inacabamiento del poder al comprenderlo
como apertura, remite al momento prospectivo de su
acontecimiento, motivo por el que se refiere a la
capacidad como la forma en la que se transvalora,
transforma y corporeiza como experiencia y exposicion
de la autonomia. Esto, como propone Freire (1997b):
“una pedagogia de la autonomia tiene que estar
centrada en experiencias estimuladoras de la decisién y
de la responsabilidad, valga decir, en experiencias
respetuosas de la libertad” (p. 103).

La concepcidn sobre la maduracion se establece
en didlogo con la nocidon de “mayoria de edad” que
propone Kant (1986) en relacidén con la llustracién. Sin
embargo, al considerarla como un proceso en el sentido
del inacabamiento, no la concibe repentina ni previsible,
pues enfatiza en la resistencia a la definicion vy
designacion de una época o una edad especifica para su
realizacién.

La madurez se caracterizaria, en este sentido,
por un movimiento intempestivo debido a su relacién
con el momento prospectivo que hace posible la mirada
relevante —su experiencia— a través de la que toma
lugar la decisiéon de/por responder.

La intempestividad de la madurez tendria al
menos relacidn con las siguientes dimensiones del estar
siendo inacabado del ser. La primera, la subjetiva en
cuanto al momento gnoseoldgico que abre no solo para
el conocimiento de si, sino para la critica que permite
cuestionar ese conocimiento —por lo que tendria
similitud con la “reflexién trascendental” de Kant
(2009)—. La segunda, en cuanto al conocimiento de una
realidad familiar, comunitaria, social, local, continental,
mundial, mdas no universalista (que deferiria del
cosmopolitismo ilustrado referido a Europa). Lo anterior
implicaria una tercera dimensién relacionada con el
territorio como locus abierto a la relaciéon entre

temporalidades diferentes, atenta a las formas de

um lado, os sociais sdo a forma como promovem ou
dificultam as relagdes entre diferentes seres e contextos
e, por outro, os emocionais e politicos sdo entendidos
como a concepgdo e perspectiva sobre a pluralidade da
subjetividade e da dissidéncia que implica a relagdo entre
autonomias e diferentes modos de existéncia.

O empoderamento, entdo, é uma agdo que
expde a incompletude do poder ao compreendé-lo como
abertura, referindo-se ao momento prospectivo de seu
acontecimento, por isso se refere a capacidade como o
modo como ele ¢é transvalorizado, transformado e
corporificado como experiéncia e exibicdo de autonomia.
Isto, como propde Freire (1997b): “uma pedagogia da
autonomia tem que estar focada em experiéncias que
estimulem a decisdo e a responsabilidade, ou seja, em
experiéncias que respeitem a liberdade” (p. 103).

A concep¢do de maturagdo se estabelece em
didlogo com a nogdo de “maioridade” proposta por Kant
(1986) em relagdo ao lluminismo. Porém, ao considera-lo
como um processo no sentido de incompletude, ndo é
concebido como repentino ou previsivel, pois enfatiza a
resisténcia a definicdo e designacdo de um periodo ou
época especifica para sua realizagdo.

A maturidade seria caracterizada, nesse sentido,
por um movimento inoportuno devido a sua relacdo com
0 momento prospectivo que possibilita o olhar relevante
— sua experiéncia — por meio do qual se da a decisdo
de/por responder.

A intempestividade da maturidade estaria pelo
menos relacionada as seguintes dimensdes de ser
inacabado. A primeira, a subjetiva em termos do
momento epistemolégico que se abre ndo sé para o
autoconhecimento, mas também para a critica que
permite questionar esse conhecimento — razdo pela qual
teria semelhanga com a “reflexao transcendental” de Kant
(2009) — . A segunda, em termos de conhecimento de
uma realidade familiar, comunitaria, social, local,
continental, global, mas ndo universalista (que diferiria do
cosmopolitismo esclarecido referido a Europa). O que foi
dito

territdrio como locus aberto a relagdo entre diferentes

implicaria uma terceira dimensdo relativa ao

temporalidades, atento as formas locais de

conhecimento; na perspectiva de uma quarta dimensao

correspondente as corporalidades em termos de erdtico,
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conocimiento locales; en perspectiva de una cuarta
dimensién correspondiente a las corporalidades en
cuanto a las erdticas, poéticas, epistemes, estéticas,
politicas del estar-siendo en el tiempo presente a través
de la decision de existencia que provoca el
acontecimiento de buscar el sentido de la propia vida en
relacion a la de otros.

La educacidon podria considerarse la quinta
dimensién en tanto espacio-tiempo para la critica del
proceso de donde derivaria una sexta dimensién
correspondiente a la pedagogia como lugar que hace
posible la relacion entre autonomias y libertades en
disenso; motivo por el que la cultura como dimensién de
lo inconcluso —en la que tiene lugar la intempestividad
de un saber— seria la séptima dimension de la
locomocién de la madurez como devenir del estar-siendo
libertad;

corresponderia, a la vez, a la octava dimensién o el

en relacion con los saberes en lo que

espacio abierto de/por/para/a través de las autonomias.
Esto expondria a la emancipacion como la novena
dimensién de la madurez, cuyo nodo de relacion seria la
esperanza.

En este sentido, frente a “la pereza y la
cobardia” que sustentan para Kant (1986) Ia
reproduccién y conservacién de la “minoria de edad”,
Freire (2014) propone el “optimismo y la osadia” de una
educacidn que no se proyecta como finalidad reproducir
el “modelo mimético dominante” (Ranciere, 2010) de la
llustracién, pues lo profana por la fe-deflagrante en las
artes y pedagogias de una iluminacién que se enciende
intempestivamente entre el devenir de la promesa de la
emancipacion.

La carencia de sentido de la profesion

Los debates actuales sobre el saber del docente
y sus relaciones en perspectiva de la concepcion vy
comprensién sobre una formacion docente que responda
a la crisis de representacion de la educacién y la
profesion se proponen en torno a la reafirmacién o el
cuestionamiento de la “arcana jerga academicista”
(hooks, 2003, p. Xll); motivo por el que sigue presente,
sea a través de la reproduccidn de las diferencias entre
o estéticos, artisticos o

saberes epistemoldgicos

cientificos, tedricos o practicos para la concepcién y

poético, epistemes, estético, politico do ser-sendo no
tempo presente através da decisdo de existéncia que
provoca o acontecimento da busca pelo sentido da
propria vida em relagdo ao dos outros.

A educagdo poderia ser considerada a quinta
dimensdo em termos de espago-tempo para a critica do
processo do qual derivaria uma sexta dimensao
correspondente a pedagogia como lugar que possibilita a
relagdo entre autonomias e liberdades em dissidéncia;
por isso a cultura como dimensdo do inacabado — em que
se dd a intempestividade do conhecimento — seria a
sétima dimensdo da locomog¢do da maturidade como
devir do ser-ser em relagdo ao conhecimento em
liberdade; o que corresponderia, ao mesmo tempo, a
oitava dimensao ou ao espago aberto
das/pelas/para/através das autonomias. Isso exporia a
emancipa¢dao como a nona dimens3ao da maturidade, cujo
né de relacionamento seria a esperanga.

Nesse sentido, diante “da preguica e da
covardia” que sustentam para Kant (1986) a reprodugéo e
(2014)

“otimismo e a ousadia” de uma educagdo que ndo é sua

conservagao da “minoria”, Freire propde o
finalidade. é reproduzir o “modelo mimético dominante”
(Ranciere, 2010) do Iluminismo, pois o profana através da
fé-deflagrante nas artes e pedagogias de uma iluminacgdo
que se acende inesperadamente entre o futuro da

promessa de emancipagado.

A falta de sentido da profissao
Os debates atuais sobre o conhecimento docente

e suas relagbes na perspectiva da concepgio e
compreensao da formagdo docente que responde a crise
de representacdo da educacdo e da profissdo sdo
propostos em torno da reafirmagao ou questionamento
do “jargdo arcano académico” (hooks, 2003, p. Xll); razdo
pela qual ainda esta presente, seja através da reprodugao
das diferengas entre conhecimentos epistemoldgicos ou
estéticos, artisticos ou cientificos, tedricos ou praticos
para a concepcdo e desenho de curriculos.

Isso neutraliza o debate ao neutralizd-lo como
um problema insoluvel, pois como aponta Michael Fullam
(2002): “A formagdo de professores continua a ter a honra
de ser ao mesmo tempo o pior problema e a melhor
solugdo na educagdo. [...] O problema é grave. Ndo temos

uma profissdo de aprendizagem” (pp. 122-125).
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disefio de curriculos.
Aquello neutraliza el debate al naturalizarlo
como un problema irresoluble, pues como sefiala
Michael Fullam (2002): “La educacion del profesorado
sigue teniendo el honor de ser al mismo tiempo el peor
problema y la mejor solucién de la educacién. [...] El
problema es grave. No tenemos una profesion que
aprende” (pp. 122-125).
Las insuficiencias la falta de
profundizacidon en el conocimiento de contenidos para
falta de

pedagdgicas y didacticas para ofrecer sin restriccion, el

referidas a

compartir, la concepciones y practicas
poco interés por la comprensién e interpretacion para
problematizar situaciones y las condiciones del contexto
educativo escolar y comunitario reflejan la pérdida de la
critica que abre la dimensidon gnoseoldgica de la
esperanza y evidencia la negacién del empoderamiento
que incita, pues describe “educadores sin esperanza
[que] contradicen su practica. Son hombres y mujeres sin
rumbo. Perdidos en la Historia [sic]” (Freire, 1997a, p.
119).

La carencia de rumbo implicaria no solo la
pérdida de caminos o métodos a seguir, sino la inercia
que produce el dejarse llevar por la reproduccion
irreflexiva de la “arcana jerga academicista” (hooks,
2003, p. XIl) —que suspende, paraliza hasta la catatonia
o convierte al profesor en un zombi— y el peso del valor
atribuido a su historia. La inercia, ademas, contradice la
practica, debido a que la reduce a una nocidn de técnica
que solo se delimita a la reproduccién de procesos
regulados por la economia del resultado como forma de
la finalidad; razén por la que niega la posibilidad al
docente de “concebir su pedagogia como un arte
impredecible, en devenir, siempre en proceso de
transformacion” (Ladson-Billings, 1995, p. 478).

De acuerdo con Gassan Hage (2003), la pérdida
de esperanza que se administra en los regimenes
neoliberales produce el olvido de la “capacidad creativa
de las sociedades para establecer relaciones afectivas (de
preocupacion y cuidado) entre sus ciudadanos” (p. 3). En
el contexto educativo, el docente experimenta la
carencia de esperanza como imposibilidad de pensarse e
imaginarse asi mismo de otra manera o por la pérdida o
suspension de relaciones afectivas a nivel personal y

profesional.

x

referiam-se a falta de

conteudos

As insuficiéncias

aprofundamento no conhecimento dos

N

compartilhados, a falta de concepgGes e praticas
pedagdgicas e didaticas para oferecer sem restrigcdes, ao
pouco interesse na compreensdo e interpreta¢gdo para
problematizar as situacdes e as condi¢cdes do contexto
educativo escolar e comunitario, refletem a perda da
critica que abre a dimensdo epistemoldgica da esperanga
e mostra a negacdo do empoderamento que incita, pois
descreve “educadores sem esperanc¢a [que] contradizem
a sua pratica". Sdo homens e mulheres sem rumo.
Perdidos na Histéria [sic]” (Freire, 1997a, p. 119).

A falta de rumo implicaria ndo apenas a perda de
caminhos ou métodos a seguir, mas a inércia produzida
ao deixar-se levar pela reprodugao impensada do “arcano
jargdo académico” (hooks, 2003, p.Xll) - que suspende,
paraliza até catatonia ou vira o professor transformado
em zumbi — e o peso do valor atribuido a sua histéria. A
inércia, além disso, contradiz a pratica, porque a reduz a
uma nogao de técnica que se limita apenas a reproducdo
de processos regulados pela economia do resultado como
forma da finalidade; por isso nega ao professor a
possibilidade de “conceber a sua pedagogia como uma
arte imprevisivel, em desenvolvimento, sempre em
processo de transformacdo” (Ladson-Billings, 1995, p.
478).

Segundo Gassan Hage (2003),

esperanga que se administra nos regimes neoliberais

a perda de

produz o esquecimento da “capacidade criativa das

sociedades para estabelecer relacbes afetivas (de
preocupacdo e cuidado) entre os seus cidaddos” (p. 3). No
contexto educativo, o professor vivencia a falta de
esperanga como a impossibilidade de pensar e imaginar-
se de outra forma ou pela perda ou suspensdo de
relacGes afetivas a nivel pessoal e profissional.

A situagdo reflete-se também na falta de tempo
para realizar as tarefas de ensino, docéncia, pesquisa,
extensdo, gestdo, apesar da “intensificagdo” de tempo
que é implementada a nivel institucional para o seu
Andy

Hargreaves (2005): “A intensificacdo leva a redugdo do

desenvolvimento, porque como  expressa
tempo de descanso durante a jornada de trabalho, a
ponto de ndo deixar nem espag¢o para comer. Isso leva a

falta de tempo para reformar as préprias competéncias e
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La situacion se refleja ademds en la falta de
tiempo para el cumplimiento de las labores de docencia,
investigacion, vinculacién, gestion, a pesar de la
“intensificacion” del tiempo que se implementa a nivel
institucional para su desarrollo, pues como expresa Andy
Hargreaves (2005): “La intensificacion lleva a reducir el
tiempo de descanso durante la jornada laboral, hasta no
dejar, incluso, espacio para comer. Conduce a carecer de
tiempo para reformar las propias destrezas y para
mantenerse al dia en el campo propio” (p. 144).

La intensificacion del tiempo genera la ilusidn
del cumplimiento de los compromisos de acuerdo con la
exigencia de las normas que no dan lugar al
cuestionamiento, la interpretacién y menos a la negacion
de lo que requieren, pues —al naturalizarse como
condiciones ontoldgicas, éticas, epistémicas, econdmicas
y politicas— afectan la vida del docente al punto de
perder el sentido de la profesion y la capacidad de
crearlo otra vez o, al menos, de resignificarlo o recrearlo.

El empoderamiento confronta la produccion de
la carencia de sentido que provoca la pérdida de la
esperanza debido a que ahonda en la comprensién e
interpretacion de la estructura de la retdrica y la politica
de la vacuidad del sentido de la educacién en perspectiva
de su desmantelamiento continuo. Por ello es posible
presentir el acontecimiento de unas artes y pedagogias
de la emancipacion capaces de invertir la economia del
valor que sustenta la carencia a través de las praxis
pedagdgicas emergentes, inacabadas e inconclusas, pues
corresponden al tiempo de vida reapropiado de las
experiencias de creacidn de sentidos sobre la vida y los
saberes (de comunidades, sociedades, naturalezas vy
mundos) de los docentes y estudiantes que han decidido
tomarse, darse el tiempo de pensarse a si mismos como
otros; motivo que, como proponen Fernando Barcena y
Joan Charles Mélich (2000), expresa el tiempo del
aprendizaje en la medida en la que: “el tiempo del
aprender es siempre una narracidon del tiempo de la
formacion (los afios del aprendizaje)” (pp. 153-154).

La narracion de las experiencias de creacion se
sentidos que tienen lugar en las diferentes dimensiones
de formacién que se intersecan en el devenir de la vida
de docentes y estudiantes traman las praxis discursivas
en las que se reafirma y pluraliza el locus de enunciacion
a través de textos que se sustentan en lo que Shulman
(1995) propone como la “sabiduria que otorga la
practica” (p. 12), en referencia a la vivencia de la relacién
con conocimientos, contenidos y métodos de una
episteme pedagdgica en devenir en la que confluyen
criticamente la:

para se manter atualizado na sua area” (p. 144).

A intensificagdo do tempo gera a ilusido do
cumprimento de compromissos de acordo com as
das normas ndo  suscitam

exigéncias que

guestionamentos, interpretacdes e menos ainda a
negacao do que exigem, pois - quando naturalizadas
como ontoldgicas, éticas, epistémicas condigdes,
econdmicas e politicas — afetam a vida do professor a
ponto de perder o sentido da profissdo e a capacidade de
recria-la ou, pelo menos, de redefini-la ou recria-la.

O empoderamento confronta a produgdo da falta
de sentido que provoca a perda de esperanga porque se
aprofunda na compreensao e interpretagao da estrutura
da retdrica e da politica do vazio de sentido da educagdo
na perspectiva da sua continua destruigdo. Por isso, é
possivel perceber o acontecimento das artes e das
pedagogias de emancipa¢ao capazes de reverter a
economia de valor que sustenta a falta por meio de praxis
pedagdgicas emergentes, inacabadas e inacabadas, pois
correspondem ao tempo de vida reapropriado de
experiéncias de criagdo de sentidos. sobre a vida e o
conhecimento (de comunidades, sociedades, naturezas e
mundos) de professores e estudantes que decidiram
cursar, dar-se tempo para pensar em si mesmos como
outros; razdo que, como propdem Fernando Barcena e
Joan Charles Mélich (2000),

aprendizagem na medida em que:

expressa o tempo de
“o0 tempo de
aprendizagem é sempre uma narracdo do tempo de
formacgdo (os anos de aprendizagem)” (pp. 153-154).

A narragdo das experiéncias criativas que
acontecem nas diferentes dimens&es da formagdo que se
cruzam no futuro da vida de professores e estudantes
tragam a praxis discursiva em que o locus de enunciagdo é
reafirmado e pluralizado por meio de textos que se
(1995)

“sabedoria que a pratica concede” (p. 12), em referéncia a

baseiam no que Shulman propée como a

experiéncia da relagdo com conhecimentos, contetdos e

métodos de uma episteme pedagoégica em

desenvolvimento na qual convergem criticamente:
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formacion académica en la disciplina a
ensefiar; los materiales y el contexto del
proceso educativo institucionalizado [...]; la
investigacion sobre la escolarizacion; las
organizaciones sociales; el aprendizaje
humano, la ensefianza y el desarrollo, y los
demds fenodmenos socioculturales que
influyen en el quehacer de los profesores”. (p.
12)

La narrativa educacional, en este sentido, es
multidimensional, pues la atencion al devenir del tiempo
del aprendizaje acontece a través de una hermenéutica y

una heuristica de la remembranza de la “sabiduria

practica” que, como refiere Adriano Nogueira (2008) al
hablar del trabajo de Freire sobre la memoria, implica

comprender que:

“recordar” [...] quiere decir: fijar el espiritu
sobre una idea, fijarlo como arte-creacion. El
vocablo que dio nombre a las hijas de la
Memoria (musa) estd relacionado, por lo
tanto, con el verbo manthdnein, que significa
aprender, aprender mediante el ejercicio del
espiritu poyético. (p. 11)

La inversion de la economia de la vacuidad del
sentido de la educacidon se produce a partir de la
remembranza critica sobre lo que no sabemos. No se
trata, en ese contexto, de figurar o desfigurar los hechos,
sino de reconocerlos a la distancia a través de la mirada
relevante que permite la praxis reflexiva sobre el

presente. Como recalca Freire (2008):

Cuando hoy, tomando distancia, recuerdo los
momentos que vivi ayer, debo ser, al describir
la trama, lo mds fiel que pueda a lo sucedido,
pero por el otro lado debo ser fiel al momento
en que reconozco y describo el momento
vivido. Los “ojos” con los que “reveo” ya no son
los “ojos” con los que “vi”. Nadie habla de lo
que ya paso a no ser desde y en la perspectiva
de lo que estd pasando. (pp.18-19)

La concepcion sobre el tiempo del aprendizaje al

|Il

relacionarse con la praxis artistica del “espiritu poyético”

expone la vivencia del momento prospectivo del
aprender que asume la vacuidad del sentido como una

“ausencia de conocimiento superable” (Freire, 2008, p.

formagdo académica na disciplina a ser
ministrada; os materiais e o contexto do
processo educativo institucionalizado
[...];, pesquisas sobre escolaridade;
organizagdes sociais; aprendizagem
humana, ensino e desenvolvimento, e
outros fendmenos socioculturais que

influenciam o trabalho dos
professores.” (p. 12)
A narrativa educativa, nesse sentido, ¢é

multidimensional, pois a ateng¢do a evolugdo do tempo de
aprendizagem ocorre por meio de uma hermenéutica e
de uma heuristica da lembranca da “sabedoria pratica”
que, como refere Adriano Nogueira (2008) ao falar da

obra de Freire sobre a memdria implica entender que:

“lembrar” [...] significa: fixar o espirito
numa ideia, fixa-lo como arte-criagdo. A
palavra que deu nome as filhas da
Meméria (musa) estd relacionada,
portanto, ao verbo manthdnein, que
significa aprender, aprender pelo
exercicio do espirito poiético. (p. 11)

A inversdo da economia do vazio do sentido da
educagdo ocorre a partir da lembranca critica daquilo que
ndo sabemos. Neste contexto, ndo se trata de representar
ou desfigurar os fatos, mas sim de reconhecé-los a
distancia através da perspectiva relevante que permite
uma praxis reflexiva sobre o presente. Como enfatiza
Freire (2008):

Quando hoje, distanciando-me, lembro dos
momentos que vivi ontem, devo ser, ao
descrever a trama, o mais fiel possivel ao
que aconteceu, mas por outro lado devo
ser fiel ao momento em que reconhecgo e
descrevo o momento vivido. Os “olhos”
com os quais “revelo” ndo sdo mais os
“olhos” com os quais “vi”. Ninguém fala
sobre o que ja aconteceu, exceto a partir e
na perspectiva do que esta acontecendo.
(pp.18-19)

A concepcdo de tempo de aprendizagem quando
relacionada a praxis artistica do “espirito poiético” expbe

a experiéncia do momento prospectivo de aprendizagem
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18) por la perspectiva de la episteme y estética de la
mirada relevante, en la que la fe deflagrante, el
entusiasmo y la memoria confluyen como elementos de
la hermenéutica y heuristica de una pedagogia critica de
la remembranza que supera esa ausencia, su distorsién o
negacion.

Las dimensiones hermenéutica y heuristica del
“espiritu poyético” expresan la fision de la episteme y la
estética que provoca la pedagogia critica de Ia
remembranza, concebida como un acontecimiento de
emancipacion del olvido y la vacuidad del sentido a
través del que se liberan memorias emergentes,
impredecibles por el devenir que generan.

En el contexto de los procesos de formacion del
profesorado, la pedagogia critica de la remembranza se
propone en didlogo con la pedagogia de la pregunta
(Freire y Faundez, 2013) con la intencién de provocar
reflexiones criticas sobre las concepciones y contextos
gue motivan la decision de ser docente al preguntar, por
ejemplo: écuando consideras o crees que estableciste
una relaciéon personal con los saberes y los
conocimientos?, icomo afectd tu relacidon personal con
los saberes tu decisidn por el estudio de una carrera en
educacion?, icuando consideras o crees que estableciste
una relacion personal con el lenguaje? o ¢cédmo afecta tu
relacion personal con el lenguaje tu practica de lectura,
escritura y comunicacion?

La intenciéon es incentivar una reflexion que
establezca una relacién con la subjetividad y Ia
concepcion del tiempo del aprendizaje en perspectiva de
situar al estudiante en el presente con el propdsito de
problematizarlo. Apelar a la subjetividad permite la
exposicion de diversas perspectivas, pues las repuestas
presentan las experiencias que motivan la decisién por la
profesion y ofrecen indicios del sentido que han
construido de forma auténoma sobre los saberes, los
conocimientos y sus practicas o, por el contrario,
evidencian la ausencia y carencia de sentido sobre los
mismos.

De igual manera, es posible observar si se ha
naturalizado la pérdida de esperanza como una causa
gue no permite cuestionar el concepto de tiempo o el
valor de la historia o si se justifica como efecto de una

concepcién cerrada sobre el ser y la vida

gue assume o vazio de sentido como uma “auséncia de
conhecimento superdvel” (Freire, 2008, p. 18). ) pela
perspectiva do episteme e da estética do olhar relevante,
em que fé flagrante, entusiasmo e memdria se unem
como elementos da hermenéutica e heuristica de uma
pedagogia critica da lembranga que supera essa auséncia,
sua distor¢do ou negagao.

As dimensdes hermenéutica e heuristica do
“espirito poiético” expressam a fissdo da episteme e da
estética que provoca a pedagogia critica da lembranga,
concebida como um evento de emancipagao do
esquecimento e do vazio de sentido através do qual sdo
liberadas memadrias emergentes, imprevisiveis devido a o
futuro que geram.

No contexto dos processos de formacdo de
professores, a pedagogia critica da memdria é proposta
em didlogo com a pedagogia da questdo (Freire e
Faundez, 2013) com a intengdo de provocar reflexdes
criticas sobre as concepgbes e contextos que motivam a
decisdo de ser professor. perguntando, por exemplo:
guando vocé considera ou acredita que estabeleceu uma
relacdo pessoal com os saberes e o conhecimento? Como
sua relagdo pessoal com o conhecimento afetou sua
decisdo de seguir uma carreira na area de educagdo?
Quando vocé considera ou acredita ter estabelecido uma
relagdo pessoal com a linguagem? Ou como é que a sua
relacdo pessoal com a linguagem afeta a sua pratica de
leitura, escrita e comunicagdo?

7

A intencdo é estimular uma reflexdo que

estabeleca uma relagdgo com a subjetividade e a
concepcdo de tempo de aprendizagem na perspectiva de
colocar o estudante no presente com o propdsito de
problematizad-lo. O recurso a subjetividade permite a
apresentacdo de perspectivas diversas, uma vez que as
respostas apresentam as experiéncias que motivam a
decisdo pela profissdo e oferecem indicios do significado
que construiram autonomamente sobre os saberes, os
conhecimentos e as suas praticas ou, pelo contrario,
mostram a auséncia e a falta de significado sobre eles.

Da mesma forma, é possivel observar se a perda
da esperanga se naturalizou como uma causa que ndo
permite questionar o conceito de tempo ou o valor da
histéria ou se se justifica como efeito de uma concepgdo

fechada de ser e vida.
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Conclusiones.
emancipacion

Las artes y las pedagogias de la

El didlogo entre las perspectivas de las concepciones
de Freire, Shulman, hooks y Ladson-Billings se propone
con la intencion de considerar las posibilidades de unas
artes y pedagogias de la emancipacion que incentiven la
visibilizacion y desnaturalizacion de la pérdida y carencia
del sentido de la profesion, al menos en relacién con las
siguientes dimensiones:

e Ontoldgica: en perspectiva de una pedagogia de la
remembranza critica sobre la concepcién que se
propone en los procesos de formacién sobre la
identidad del docente y el estudiante.

e Etica: en relacién con los modos de ser y existir
diferentes a los que define el paradigma
antropocéntrico sobre lo humano.

e Espiritual: en correspondencia a la diversidad de
concepciones sobre lo sagrado y las perspectivas
teoldgicas, mitoldgicas y rituales de sus practicas.

e Psicoldgica: en cuanto a la pluralidad de
concepciones sobre la subjetividad, la pulsion, el
deseo y la intencionalidad.

e Epistemoldgica: en referencia a la diversidad

epistémica de los saberes pedagdgicos de diferentes

regiones y contextos para la concepcion de teorias,
conceptos y métodos situados que permitan
problematizar los paradigmas sobre la ciencia y la
tecnologia y generar investigaciones que no se
delimiten a la reproduccion de Ila relacién
investigacion-innovacion-desarrollo.

e Econdmica: en perspectiva de la transvaloracion de
los valores axioldgicos y culturales del valor de la
profesion para la generacién de procesos de
formacién que no se limiten a la reproduccion de
perfiles profesionales de acuerdo con la matriz
productiva de una region.

e Politica: atenta a las diferentes concepciones sobre
el poder, el saber y la autonomia, las concepciones y
practicas alternas de participacion, tanto en
comunidades docentes como educativas.

e Juridica: en relacién con la necesidad de crear

procesos de formacion en perspectiva de la

comprensién, interpretacién y practica de los
derechos para generar justicia social y cognitiva.

e Social: en referencia a las formas comunales de

Conclusodes. As artes e pedagogias da emancipagao

O didlogo entre as perspectivas das concepgbes de
Freire, Shulman, hooks e Ladson-Billings se propdem com
a intencdo de considerar as possibilidades de artes e
pedagogias de emancipag¢do que incentivem a visibilidade
e a desnaturaliza¢do da perda e da falta de sentido da
profissdo, pelo menos em

relagdo as seguintes

dimensoes:

e Ontoldgica: na perspectiva de uma pedagogia de
memodria critica sobre a concepgdo que se propde nos
processos formativos sobre a identidade do professor
e do estudante.

e Etica: em relacdo a modos de ser e existir diferentes
daqueles definidos pelo paradigma antropocéntrico
sobre o ser humano.

e Espiritual: em correspondéncia com a diversidade de
concepgOes sobre o sagrado e as perspectivas
teoldgicas, mitoldgicas e rituais de suas praticas.

® Psicoldgica: no que diz respeito a pluralidade de
concepgdes sobre subjetividade, pulsdo, desejo e
intencionalidade.

diversidade

e Epistemoldgica: em referéncia a

epistémica do conhecimento pedagégico de

diferentes regides e contextos para a concepgao de

teorias, conceitos e métodos situados que permitam
problematizar os paradigmas da ciéncia e da

tecnologia e gerar pesquisas que ndo se limitam a

reproducdo da relagdo de pesquisa-inovagao-
desenvolvimento.

e Econbmica: na perspectiva da transvalorizagdo dos
valores axioldgicos e culturais do valor da profissdo
para a geragdo de processos formativos que nao se
limitem a reproducdo de perfis profissionais de
acordo com a matriz produtiva de uma regido.

® Politica: atento as diferentes concepcGes de poder,
conhecimento e autonomia, concepgdes alternativas
e praticas de participagdo, tanto nas comunidades
docentes como educativas.

e Juridica: em relacdo a necessidade de criar processos
formativos na perspectiva da compreensao,
interpretacdo e pratica dos direitos para gerar justica
social e cognitiva.

e Social: em referéncia a formas comuns de

relacionamento que ndo se limitam a reprodugdo do

contrato social para conceber a cidadania.
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relacion que no se limitan a la reproduccion del
contrato social para concebir la ciudadania.

En definitiva, las nueve dimensiones se conciben
como un nodo de relaciones en red a través del que es
posible comprender, interpretar y criticar lo que implica
la educacion en el presentimiento de la promesa de unas

artes y pedagogias de la emancipacion por venir.
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Introducciéon

Brasil y Ecuador, tanto como otras partes de
Ameérica Latina, desde un punto de vista histérico,
comparten muchas caracteristicas comunes. Aunque
Brasil haya sido colonizado por Portugal, mientras los
demas paises de la region lo fueron por Espafia, las
relaciones de poder establecidas en el periodo colonial
se mantienen en muchos contextos. Sin embargo, la
complejidad de estas relaciones, en Ecuador, parecen
aun mas acentuadas.

Ecuador y Brasil son paises muy diferentes v, al
mismo tiempo, parecidos. Mientras Brasil, en la
actualidad, se ubica entre las ocho mayores economias
del mundo, Ecuador es uno de los paises mas pobres de
Sudameérica. Geograficamente, Brasil tiene una superficie
de mas de ocho millones de kilémetros cuadrados, en
tanto que Ecuador ocupa apenas un poco mas de 250
mil. En Brasil se habla el portugués y en Ecuador el
idioma dominante es el espafiol.

Sin embargo, cuando tocamos el tema de las
desigualdades sociales encontramos muchos puntos de
convergencia. En este sentido, es importante analizar las
relaciones de raza y clase que son fundamentales en la
construccion de los dos paises. Mientras Brasil fue el
ultimo pais en liberar a los esclavos (1888) —lo que ha
marcado profundamente la sociedad brasilefia—,
Ecuador declard la abolicién de la esclavitud en 1851, o

sea: treinta y siete afios antes.

Mundos paralelos, preocupagées semelhantes:
campanhas de educagio popular de Paulo Freire e
Lednidas Proaio
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Introdugao

O Brasil e o Equador, assim como outras partes

da América Latina, do ponto de vista histdrico,
compartilham muitas caracteristicas comuns. Embora o
Brasil tenha sido colonizado por Portugal, enquanto os
demais paises da regido foram colonizados pela Espanha,
as relacGes de poder estabelecidas no periodo colonial
sdo mantidas em muitos contextos. Contudo, a
complexidade destas relagGes, no Equador, parece ainda
mais acentuada.

Equador e Brasil sdo paises muito diferentes e,
ao mesmo tempo, semelhantes. Embora o Brasil esteja
atualmente entre as oito maiores economias do mundo, o
Equador é um dos paises mais pobres da América do Sul.
Geograficamente, o Brasil possui uma area de mais de
oito milhdes de quildbmetros quadrados, enquanto o
Equador ocupa pouco mais de 250 mil. No Brasil fala-se o
portugués e no Equador a lingua dominante é o espanhol

Porém, quando falamos na questdo das
desigualdades sociais encontramos muitos pontos de
convergéncia. Nesse sentido, é importante analisar as
relagGes raciais e de classe que sdo fundamentais na
construcdo dos dois paises. Enquanto o Brasil foi o ultimo
(1888) —

profundamente a sociedade brasileira — o Equador

pais a libertar escravos 0 que marcou

declarou a abolicdo da escravatura em 1851, ou seja,

trinta e sete anos antes.
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Podriamos pensar que, como Ecuador firmé la
ley de abolicién con mucha anterioridad en relaciéon con
Brasil, los problemas raciales son distintos. No obstante,
lo que observamos es que Ecuador es un pais
extremadamente racista, aunque —al contrario de Brasil,
donde el racismo es muy visible en todos los contextos—
su manifestacién estd socialmente encubierta, pero
profundamente enraizada. Es decir: hay una tendencia
en la poblacién ecuatoriana a creer que no hay racismo.

En este contexto, en Brasil y Ecuador, las
poblaciones negras, indigenas y campesinas son las que
histéricamente han sido relegadas del desarrollo
econdmico, social y educativo. Por eso, no sorprende que
en estos paises hayan surgido dos grandes educadores,
Paulo Freire y Leonidas Proafio, quienes vieron la
necesidad no solo de alfabetizar a estas poblaciones, sino
también de desarrollar una conciencia politica de su
papel en la descentralizacion del poder politico,
econdmico y social.

Tanto Paulo Freire como Leonidas Proafio
compartian un profundo compromiso con los marginados
y oprimidos de la sociedad. Desde Ecuador, Proafio se
dedicd a defender los derechos de los pueblos indigenas,
mientras que Freire centrd su trabajo en las clases
marginadas de Brasil. Los dos creian en la importancia de
escuchar y empoderar las voces silenciadas por el
sistema opresor.

En ambos casos, ademas, su desarrollo politico y
social esta influenciado por el catolicismo. La pedagogia
liberadora de Paulo Freire y la teologia de la liberacién
nace en este contexto. Proafio fue un sacerdote catdlico,
activista y educador, representante de la teologia de
liberacion que llegd a ser nombrado monsefior en 1954.
El pensamiento de Freire es mundialmente reconocido,
mientras el de Proafio ha sido valorado en Ecuador, pero

no ha tenido suficiente divulgacion a nivel internacional.

Poderiamos pensar que, como o Equador assinou
a lei abolicionista muito antes do Brasil, os problemas
raciais sdo diferentes. Contudo, o que observamos é que
o Equador é um pais extremamente racista, embora — ao
contrario do Brasil, onde o racismo é muito visivel em
todos os contextos — a sua manifestagdo seja socialmente
escondida, mas profundamente enraizada. Quer dizer: ha
uma tendéncia na populagdo equatoriana de acreditar
que nao existe racismo.

Neste contexto, no Brasil e no Equador, as
populagdes negra, indigena e camponesa sao aquelas que
historicamente foram relegadas ao desenvolvimento

econOmico, social e educacional. Portanto, ndo é
surpreendente que tenham surgido nestes paises dois
grandes educadores, Paulo Freire e Lednidas Proafio, que
viram a necessidade ndo so de alfabetizar estas

populagcdes, mas também de desenvolver uma
consciéncia politica do seu papel na descentralizagdo do
poder politico e social.

Tanto Paulo Freire quanto Lednidas Proafo
compartilhavam um profundo compromisso com os
marginalizados e oprimidos da sociedade. Do Equador,
Proaifio dedicou-se a defesa dos direitos dos povos
indigenas, enquanto Freire concentrou seu trabalho nas
classes marginalizadas do Brasil. Ambos acreditavam na
importancia de ouvir e capacitar as vozes silenciadas pelo
sistema opressivo.

Em ambos os casos, o seu desenvolvimento
politico e social é influenciado pelo catolicismo. A
pedagogia libertadora e a teologia da libertagdo de Paulo
Freire nasceram neste contexto. Proafio foi um padre
catdlico, ativista e educador, representante da teologia da
libertagdo, nomeado reverendo em 1954. O pensamento

de Freire é reconhecido mundialmente, enquanto o de

Proafio foi valorizado no Equador, mas ndo foi

suficientemente divulgado em nivel internacional.
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Alfabetizar mas alla de la decodificacidn de las palabras

Quiero ser recordado como alguien que amd la vida, que
amo a los hombres,

a las mujeres, a las plantas, a los animales, a la Tierra
Paulo Freire

Para entender la educacion brasileiia, particularmente la
educacién de jévenes y adultos (EJA), es necesario hacer
una reflexiéon acerca de la historia; sobre todo como la
sociedad ha sido estructurada desde la colonia y, de
manera particular, cémo la desigualdad ha marcado
profundamente su desarrollo a lo largo de cinco siglos.

Brasil fue construido a partir de la violencia
colonial, marcada por la esclavitud, al igual que los
demas paises de América Latina. Sin embargo, es
importante sefialar que es el pais de la regidon que mas
“recibi6” negros de Africa, el Ultimo en liberarlos v,
actualmente, es el segundo pais con mas poblacion negra
después de Nigeria en Africa.

La esclavitud en Brasil se divide en dos etapas:
en un primer momento, se da la esclavitud de la
poblacién indigena y, en un segundo momento, se
esclaviza a la poblacion negra traida a la fuerza desde
Africa.

Estas poblaciones han desarrollado un papel
fundamental en la construccién del pais a lo largo de los
siglos. No obstante, indigenas,

los pueblos negros

esclavizados y sus descendientes nunca fueron
reconocidos como parte del proyecto de nacién. Por el
contrario, mantenerlos al margen de la sociedad ha sido
un proyecto llevado a cabo desde hace 500 afios. La
creaciéon de politicas publicas de inclusion de estas
poblaciones —desde 2003 hasta 2016— ha intentado
paliar situaciones de desigualdad. Aunque durante el
gobierno de Jair Bolsonaro hubo un fuerte intento por
realmente

deshacerlas y muchas de ellas fueron

destruidas gracias a las politicas claramente
identificables como racistas.

Como en otras partes de América Latina, en
Brasil, la educacion fue introducida por los sacerdotes en
el periodo colonial —sobre todo de los jesuitas— con el

propdsito de catequizar a los indigenas. Creemos que no

Alfabetizacao além da decodifica¢do de palavras

Quero ser lembrado como alguém que

amou a vida, que amou os homens, as mulheres,
as plantas, aos animais, a Terra

Paulo Freire

Para compreender a educagdo brasileira,
particularmente a educagdo de jovens e adultos (EJA), é
necessario refletir sobre a histdria; acima de tudo, como a
sociedade foi estruturada desde os tempos coloniais e,
em particular, como a desigualdade marcou
profundamente o seu desenvolvimento ao longo de cinco
séculos.

O Brasil foi construido a partir da violéncia
colonial, marcada pela escraviddo, como os demais paises
da América Latina. Contudo, é importante notar que é o
pais da regido que mais “recebeu” negros de Africa, o
ultimo a liberta-los e, atualmente, é o segundo pais com
maior populagdo negra depois da Nigéria em Africa.

A escravidado no Brasil é dividida em duas etapas:
primeiro, a populacdo indigena é escravizada e, segundo,
a populagdo negra trazida a forga da Africa é escravizada.

Estas populagdes desempenharam um papel
fundamental na construgdo do pais ao longo dos séculos.
Contudo, os povos indigenas, os negros escravizados e
seus descendentes nunca foram reconhecidos como parte
do projeto de nagdo. Pelo contrario, manté-los a margem
da sociedade é um projeto realizado ha 500 anos. A
criacdo de politicas publicas para a inclusdo destas
populagdes — de 2003 a 2016 — tentou amenizar situagbes
de desigualdade. Embora durante o governo de Jair
Bolsonaro tenha havido uma forte tentativa de desfazé-
los e muitos deles foram destruidos gragas a politicas
claramente identificdveis como racistas.

Como em outras partes da América Latina, no
Brasil a educacdo foi introduzida pelos padres no periodo
colonial — especialmente os jesuitas — com o objetivo de
catequizar os povos indigenas. Acreditamos que ndo
deveriamos chamar a isto um “processo de educacdo” tal
como o entendemos hoje, porque este tipo de instrugdo
tinha um objetivo claro de dominagdo colonial. Além
disso, ndo se tratava de um ensino que se preocupava

com a construgdo do conhecimento desta populagdo,
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debemos llamar este un “proceso de educacion” tal

como la entendemos hoy, porque este tipo de
instruccion tenia un objetivo claro de dominacién
colonial. Ademds, no era una ensefianza que se
preocupara con la construccién del conocimiento de esta
poblacién, sino, mas bien, en servir a los intereses de la
Corona portuguesa.

Los jesuitas empiezan este proceso en 1549,
pero en 1759 son expulsados del territorio brasilefio por
el Marqués de Pombal, quien defendia la separacion
entre la Iglesia y el Estado. Con la expulsion de este
grupo hubo
significativos 1808,

portuguesa se muda a Brasil tras la invasion napolednica

religioso no proyectos educativos

hasta cuando la familia real
a Portugal.

Con la llegada de la familia real, la educacion
tomaria un impulso distinto, aunque estaba claramente
dirigida a la Corte portuguesa y a los sectores
privilegiados del pais. No habia ningun interés en educar
a las clases oprimidas. Por el contrario, mantener a los
indigenas y a los negros bajo el sistema de opresion era
parte de la politica portuguesa en Brasil. Ademas de
haber sido el pais de América Latina que mas recibid
negros a través del trafico de esclavos, fue el ultimo pais
en abolir esta practica en 1888. En Brasil, la esclavitud de
los negros durd 388 afios.

De igual manera, podemos mencionar la
creacion del Colegio Pedro Il en 1837, que tuvo y sigue
teniendo un papel importante en la historia de la
educacidon en Brasil, pero fue creado para la clase
privilegiada, ya que los indigenas, los negros y la clase
pobre en general no podian estudiar en dicha institucion.

La prueba de que estas politicas educativas eran
excluyentes es el numero de analfabetos un siglo
después de la llegada de la Corte Portuguesa a Brasil. En

este sentido, afirma Lilia Schwarcz (2019):

Algumas  estruturas  autoritdrias do  pais
continuavam, no entanto, basicamente intocadas. A
escola primdria y professional era destinada ao
povo, enquanto a secunddria e a superiores
perduravam com privilégios bem guardados da
elite. Acrescenta-se, ainda, que a porcentagem de
analfabetos no ano de 1900 chegava a 75% da
populagdo, segundo o Anudrio Estadistico do Brasil
editado pela Diretoria Geral de Estatistica do
Ministério de Agricultura, Industria e Comercio. (p.
137)

mas, antes, em servir os interesses da Coroa portuguesa.

Os jesuitas iniciaram esse processo em 1549, mas
em 1759 foram expulsos do territério brasileiro pelo
Marqués de Pombal, que defendia a separagdo entre
Igreja e Estado. Com a expulsdo deste grupo religioso ndo
houve projetos educacionais significativos até 1808,
guando a familia real portuguesa se mudou para o Brasil
apos a invasdo napolednica de Portugal.

Com a chegada da familia real, a educacgdo
assumiria um impulso diferente, embora estivesse
claramente dirigida a Corte portuguesa e aos setores
privilegiados do pais. Ndo havia interesse em educar as
classes oprimidas. Pelo contrario, manter os indigenas e
0s negros sob o sistema de opressdo fazia parte da
politica portuguesa no Brasil. Além de ter sido o pais da
América Latina que mais recebeu negros através do
trafico negreiro, foi o Ultimo pais a abolir essa pratica, em
1888. No Brasil, a escravidao de negros durou 388 anos.

Da mesma forma, podemos citar a criagdao do
Colégio Pedro Il em 1837, que teve e continua tendo um
papel importante na histéria da educagdo no Brasil, mas
foi criado para a classe privilegiada, ja que os indigenas,
0s negros e a classe pobre as pessoas em geral ndo
podiam estudar naquela instituicdo.

A prova de que essas politicas educacionais eram
excludentes é o nimero de analfabetos um século apés a
chegada da Corte Portuguesa ao Brasil. Nesse sentido,
Lilia Schwarcz (2019) afirma:

Algumas estruturas autoritarias no pais
permanecem, no entanto, basicamente
intocadas. Uma escola primaria e profissional
destinava-se aos pobres, enquanto as escolas
fundamentais e superiores suportavam os
privilégios desprotegidos da elite. E crescente,
ainda, que o percentual de analfabetos no
ano de 1900 chegava a 75% da populagao,
segundo o segundo Anudrio Estatistico do
Brasil publicado pela Diretoria Geral de
Estatistica do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. (p. 137)
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Mads de cincuenta afios después —o sea, en los
afios sesenta del siglo XX— los niveles de analfabetismo
en el siendo alarmantes; niveles

pais seguian

directamente emparentados con el racismo y Ia

exclusion. Aun, de acuerdo con Schwarcz (2019):

A educagdo nunca foi um direito de todos
neste pais de propor¢bes continentais,
passado escravocrata e estruturada de
concentragdo de renda. Enquanto existiu, o
sistema escravista construiu um pais de
realidades apartadas também nesse quisito.
Embora ndo constasse sob a forma de lei que
os escravizados e escravizadas ndo poderiam
ser alfabetizados, a historiografia vem
mostrando como, até por motivos de
segurang¢a e com intuito de evitar rebeliGes,
ndo permitiam nem a eles nem elas o acesso
a leitura e a escrita. Chegavam, assim, com
vastos conhecimentos trazidos de seu
continente de origem, mas poucos puderam
participar, de maneira regular, de uma
escola ou receber uma educagdo formal. (p.
133)

Como se ha mencionado, las politicas educativas
brasilefias, durante siglos, fueron basadas en el racismo,
la exclusion —principalmente de la poblaciéon negra e
indigena— y en la manutencién del privilegio de las
clases dominantes. Esto hizo que algunas regiones del
pais llegaran a los afios sesenta del siglo XX con
aproximadamente el 50 % de su poblacion analfabeta.

En este contexto, surge la figura de Paulo Freire
con su método de alfabetizacion de jévenes y adultos
que se propone a revolucionar no solo este nivel
educativo, sino la educacion en general. Este método va
mas alld de ensefiar a leer y a escribir como se habia
hecho en el pais hasta entonces.

Freire empieza a desarrollar su método en el
noreste de Brasil, una de las regiones mas afectada por el
analfabetismo en aquel entonces. En dicha region, al ser
el espacio en el cual la Corona portuguesa fue
instaurada, las relaciones de poder siempre han sido
marcadas por la desigualdad y la exclusion de manera
muy acentuada. Por eso mismo, también ha sido una
zona muy progresista comparada con el sur y el sureste
del pais que siguen siendo muy conservadoras y que se

consideran superiores a otras regiones por su supuesto

Mais de cinquenta anos depois — isto é, na

década de sessenta do século XX — os niveis de

analfabetismo no pais ainda eram alarmantes; niveis
diretamente relacionados com o racismo e a exclusdo.

Ainda assim, segundo Schwarcz (2019):

A educagdo nunca foi um direito de todos
neste pais de proporgdes continentais,
passado escravocrata e estruturada de
concentragdo de renda. Enquanto existiu,
o sistema escravista construiu um pais de
realidades apartadas também nesse
quesito. Embora ndo constasse sob a
forma de lei que os escravizados e
escravizadas nao poderiam ser
alfabetizados, a historiografia vem
mostrando como, até por motivos de
seguranga e com intuito de evitar
rebelides, ndo permitiam nem a eles nem

elas o acesso a leitura e a escrita.

Chegavam, assim, com vastos
conhecimentos trazidos de seu
continente de origem, mas poucos

puderam participar, de maneira regular,
de uma escola ou receber uma educagao
formal. (p. 133)

Como mencionado, as politicas educacionais
brasileiras, durante séculos, foram baseadas no racismo,
na exclusdo — principalmente da populagdo negra e
indigena — e na manutencdo do privilégio das classes
dominantes. Isto fez com que algumas regides do pais
chegassem a década de sessenta do século XX com
aproximadamente 50% da sua popula¢do analfabeta.

Neste contexto surge a figura de Paulo Freire
com o seu método de alfabetizacdo de jovens e adultos
que pretende revolucionar ndo sé este nivel educativo,
mas a educagdo em geral. Esse método vai além do
ensino da leitura e da escrita como era feito no pais até
entdo.

Freire comegou a desenvolver seu método no
Nordeste do Brasil, uma das regides mais afetadas pelo
analfabetismo da época. Nesta regido, sendo o espaco em
que a Coroa portuguesa se estabeleceu, as relagdes de
poder sempre foram marcadas pela desigualdade e pela
exclusdo de forma muito acentuada. Por isso, tem sido
também uma zona muito progressista em relagdo ao sul e
sudeste do pais, que continuam muito conservadores e
sdo considerados superiores a outras regides devido a sua
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origen europeo.
Segun Moacir Gadotti (2006), el método de

alfabetizacién de Freire esta dividido en tres etapas:

suposta origem europeia.
Segundo Moacir Gadotti (2006), o método de
alfabetizagdo freireano ¢é dividido em trés etapas:

investigacion tematica, tematizacion y problematizacién: | Pesduisa tematica, tematizacdo e problematizacdo:

a) La investigacion temdtica, por medio
de la cual el alumno y el profesor
buscan, en el “universo vocabular” del
primero y de la sociedad en la que vive,
las palabras y los temas centrales de su
biografia. Esta es la etapa del
descubrimiento del universo vocabular,
en la que son construidas palabras y
temas generadores relacionados con la
vida cotidiana de los alfabetizandos y
con el grupo social al que pertenecen
[..]. b) La tematizacion, por la cual el
profesor y el alumno codifican y
decodifican esos temas. En dicho
momento, ambos buscan su significado
social, tomando asi conciencia del
mundo vivido. Asi se descubren nuevos
temas generadores relacionados con los
que fueron inicialmente construidos. En
tal fase es en la que se elaboran las
fichas para la descomposicion de las
familias  fonéticas, = suministrando
ayudas para la lectura y la escritura.
Mgds tarde Paulo Freire diria que la
“silabacion” no seria la Unica técnica
que se usaria en esta fase, y que podria
ser sustituida por otros descubrimientos
mds recientes de la teoria del curriculo.
¢) La problematizacién, en la cual ellos
buscan superar una primera Vvision
mdgica por una vision critica, yendo
hacia la transformacion del contexto
vivido. En esta ida y venida de lo
concreto a lo abstracto y de lo abstracto
a lo concreto, se regresa a lo concreto
problematizandolo. Asi se descubren
limites 'y posibilidades existenciales
concretas captadas en la primera
etapa. Se evidencia la necesidad de una
accion concreta, cultural, politica y
social, dirigida a la superacion de
situaciones-limite, esto es, de
obstdculos al proceso de hominizacion.
La realidad opresiva se experimenta
como un proceso posible de superacion.
La educacion para la liberacion debe
desembocar en la praxis
transformadora. El objetivo final del
método es la concienciacion. (p. 5)
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a) Pesquisa tematica, por meio da qual
o aluno e o professor buscam, no
“universo vocabular” do primeiro e da
sociedade em que vivem, as palavras e
os temas centrais de sua biografia. Esta
é a etapa de descoberta do universo
vocabular, em que se constroem
palavras e temas geradores
relacionados ao cotidiano dos
alfabetizados e do grupo social ao qual
pertencem [...]. b) Tematizagdo, pela
qual o professor e o aluno codificam e
decodificam esses temas. Neste
momento, ambos buscam seu
significado social, tomando consciéncia
do mundo vivido. Desse modo,
descobrem-se novos temas geradores
relacionados aos inicialmente
construidos. E nesta fase que sdo
preparadas as fichas para a
decomposicdao das familias fonéticas,
fornecendo auxilios para leitura e
escrita. Mais tarde Paulo Freire diria que
a “silabacdo” ndo seria a Unica técnica
que seria utilizada nesta fase, e que
poderia ser substituida por outras
descobertas mais recentes na teoria
curricular. c) Problematizagdo, em que
procuram superar uma primeira visao
magica com uma visdo critica,
caminhando para a transformacgdo do
contexto vivido. Nesse ir e vir do
concreto ao abstrato e do abstrato ao
concreto, voltamos ao concreto,
problematizando-o. Desse modo,
descobrem-se limites e possibilidades
existenciais concretas captadas na
primeira etapa. E evidente a
necessidade de uma agdo concreta,
cultural, politica e social, voltada para a
superagdo de situagdes-limite, ou seja,
obstdculos ao processo de hominizagao.
A realidade opressiva é vivenciada como
um possivel processo de superagdo. A
educacgdo para a libertagdo deve levar a
uma praxis transformadora. O objetivo
final do método é a conscientizacdo.

(p.5)
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Para Freire (2005), la educacidon es un acto
politico o un acto de conocimiento; por lo tanto, un acto
creador. En estos mismos términos concibe a la EJA como
un proceso trasformador de realidad del sujeto que se

alfabetiza:

Para mi seria imposible engancharme en un
trabajo de memorizacion mecdnica de ba-be-
bi-bo-bu, de la-le-li-lo-lu. De alli también que
no se puede reducir la alfabetizacion a la
ensefianza meramente de las palabras, de las
silabas o de las letras. Ensefianza en cuyo
proceso el alfabetizador fuera “llenando” con
sus palabras las cabezas supuestamente
“vacias” de quienes alfabetiza. Por el
contrario, en cuanto al acto de conocimiento y
al acto creador, el proceso de la alfabetizacion
tiene, en quien se alfabetiza, su sujeto. El acto
de necesitar de la ayuda del educador, como
ocurre en cualquier relacion pedagdgica, no
significa que esta ayuda del educador dé pie
para anular su creatividad y su responsabilidad
en la construccion de su lenguaje escrito y en
la lectura de este lenguaje. En verdad, tanto el
alfabetizador como el que se alfabetiza, al
tomar, por ejemplo, un objeto, como el lazo
que tengo entre los dedos, sienten el objeto,
perciben el objeto sentido y son capaces de
expresar verbalmente el objeto sentido y
percibido. Como yo, el analfabeto es capaz de
sentir el lapicero, de percibir el lapicero y decir
lapicero. Yo, por tanto, soy capaz de apenas
sentir el lapicero, de percibir el lapicero, de
decir lapicero, pero también de escribir
lapicero e igualmente de leer lapicero. La
alfabetizacion es la creacion o el montaje de la
expresion escrita de la expresion oral. Este
montaje no puede ser hecho por el educador
para o sobre quien se alfabetiza. Alli tiene un
momento de su tarea creadora (Freire, 2017,

p.21)

Freire (2017) sostiene que “la lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra, de alli que la posterior
lectura de esta no pueda prescindir de la continuidad de

IH

la lectura de aquél” (p. 11). Leer el mundo tiene muchos
significados, especialmente porque el autor nunca pensé
en la educacion aislada de la politica. En este sentido, la
alfabetizacién de jovenes y adultos debe partir de la
“una conciencia

transformacion de ingenua a una

conciencia critica” (p. 11). Esta ultima, de acuerdo con

Para Freire (2005), a educag¢do é um ato politico
ou um ato de conhecimento; portanto, um ato criativo.
Nesses mesmos termos, ele concebe a EJA como um
processo transformador da realidade do sujeito que se

alfabetiza:

Para mim seria impossivel envolver-me numa
tarefa de memorizagdo mecanica de ba-be-
bi-bo-bu, de la-le-li-lo-lu. Dai também que a
alfabetizagdo ndo possa ser reduzida ao
ensino apenas de palavras, silabas ou letras.
Ensinar em cujo processo o alfabetizador
estava “preenchendo” com suas palavras as
cabegas supostamente “vazias” daqueles a
quem alfabetiza. Pelo contrdrio, no que diz
respeito ao ato de conhecer e ao ato criativo,
o processo de alfabetizagdo tem, na pessoa
que se alfabetiza, o seu sujeito. O ato de
necessitar da ajuda do educador, como
ocorre em qualquer relacdo pedagdgica, ndo
significa que essa ajuda do educador dé lugar
a anulagdo da sua criatividade e da sua
responsabilidade na construgdo da sua
linguagem escrita e na leitura desta
linguagem. Na verdade, tanto o professor
alfabetizador quanto o alfabetizado, ao
pegar, por exemplo, um objeto, como o arco
gue tenho entre os dedos, sentem o objeto,
percebem o objeto sentido e conseguem
expressar verbalmente o objeto sentido e
percebido. Assim como eu, o analfabeto é
capaz de sentir a caneta, de perceber a
caneta e dizer a caneta. Eu, portanto, sou
capaz de apenas sentir a caneta, de perceber
a caneta, de dizer caneta, mas também de
escrever caneta e igualmente de ler caneta.
Alfabetizacdo é a criagdo ou montagem da
expressdo escrita da expressdo oral. Esta
montagem ndo pode ser feita pelo educador
para ou sobre a pessoa que esta aprendendo
a ler e escrever. Ali ele tem um momento de
sua tarefa criativa (Freire, 2017, p. 21)

Freire (2017) sustenta que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, portanto a leitura posterior
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura da
primeira” (p. 11). Ler o mundo tem muitos significados,
até porque o autor nunca pensou a educacdo isolada da
politica. Neste sentido, a alfabetizacdo de jovens e adultos
deve partir da transformacdo de “uma consciéncia

ingénua em uma consciéncia critica” (p. 11). Esta ultima,
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Freire (2009), es “la representacion de las cosas y de los
hechos como se desarrollan en la existencia empirica, en
sus correlaciones casuales y circunstanciales” (p. 101).

Freire veia el analfabetismo como un producto
social del pais, fabricado por la sociedad brasileiia, y para
eliminarlo proponia, en su método, la alfabetizacion a
partir de la lectura del mundo para, a través de ella,
desarrollar la lectura y la escritura de la palabra. Para
eso, una de las tareas que propone son los circulos de
cultura, que deberian partir de la cultura popular y del
conocimiento de mundo de los educandos.

El método empezd en la Universidade de Recife,
actualmente Universidade Federal de Pernambuco,
desde 1963. En 1964, Freire fue invitado por Jodo Goulart
(conocido como Jango), presidente de Brasil en aquel
momento, para coordinar el Plan Nacional de
Alfabetizacion del Ministerio de Educacion porque creia
que el método de Freire podria ser muy significativo para
la alfabetizacién en el pais.

No obstante, en 1964, en un golpe de Estado,
Jodo Goulart fue derrocado y Paulo Freire tuvo que
exiliarse. Freire fue perseguido por el gobierno militar
que veia a su método de alfabetizacion como una
amenaza, particularmente porque la poblacidon
alfabetizada podria elegir sus representantes politicos de
forma consciente. Es importante sefalar que, en la
época, solo las personas alfabetizadas podrian votary, en
este sentido, el método de Paulo Freire era un peligro
para las élites brasilefias muy interesadas en defender el
sistema de opresion que les permitia mantener su statu
quo.

El método de Freire va mas alld de ensefiar a
leer y escribir; algo que se hacia en el modelo que
clasifico como “educacion bancaria” (Freire, 2005, p. 79).
Por el contrario, su método tenia como eje el desarrollo
de la conciencia de los alumnos por medio de Ia
educaciéon. Eso representaba una transformacién muy
significativa en sus vidas, especialmente porque una
educacion liberadora los sacaria de la opresion en la que
vivian. Eso disgustaba a la élite brasilefia acostumbrada a
un sistema de explotacion; un sistema que persiste y
que, pese a los cambios de Ultimos veinte afios, sigue

vigente en muchos contextos.

segundo Freire (2009), é “a representacdo das coisas e
dos fatos tal como se desenvolvem na existéncia empirica,
em suas correlagGes casuais e circunstanciais” (p. 101).

Freire via o analfabetismo como um produto
social do pais, fabricado pela sociedade brasileira, e para
elimina-lo propbés, em seu método, a alfabetizagdo
baseada na leitura do mundo para, por meio dela,
desenvolver a leitura e a escrita da palavra. Para isso, uma
das tarefas propostas sdo os circulos de cultura, que
devem ser baseados na cultura popular e no
conhecimento de mundo dos estudantes.

O método teve inicio na Universidade de Recife,
atual Universidade Federal de Pernambuco, desde 1963.
Em 1964,

(conhecido como Jango), entdo presidente do Brasil, para

Freire foi convidado por Jodo Goulart

coordenar o Plano Nacional de Alfabetizagdo do
Ministério da Educacdo, porque acreditava que o método
freireano poderia ser muito significativo para a
alfabetizacdo do pais.

Porém, em 1964, num golpe de estado, Jodo
Goulart foi deposto e Paulo Freire teve que se exilar.
Freire foi perseguido pelo governo militar que via o seu
método de alfabetizaggo como uma ameaga,
particularmente porque a populacdo alfabetizada podia
escolher conscientemente os seus representantes
politicos. E importante notar que, na época, apenas
pessoas alfabetizadas podiam votar e, nesse sentido, o
método de Paulo Freire era um perigo para as elites
brasileiras que estavam muito interessadas em defender
o sistema de opressdao que lhes permitia manter o seu
status quo.

O método de Freire vai além do ensino da leitura
e da escrita; algo que foi feito no modelo que ele
classificou como “educacdo bancaria” (Freire, 2005, p.
79). Pelo contrdrio, o seu método tinha como eixo o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos através da
educagdo. Isso representou uma transforma¢do muito
significativa em suas vidas, principalmente porque uma
educagao libertadora os tiraria da opressio em que
viviam. Isto desagradou a elite brasileira acostumada a
um sistema de explorag¢do; um sistema que persiste e
que, apesar das mudangas dos Uultimos vinte anos,
continua em vigor em muitos contextos.

Em 2 de abril de 1964, o Plano Nacional de
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El 2 de abril de 1964, el Plan Nacional de
Alfabetizacién fue eliminado por la dictadura. Paulo
Freire fue encarcelado por el régimen. Aunque fue
liberado, tuvo que dejar el pais y vivir dieciséis afos
exiliado. Este fue un largo peregrinaje. En un primer
momento estuvo en Bolivia, Chile y Estados Unidos vy,
posteriormente, en Suiza, pais en el cual permanecié
hasta cuando pudo regresar a Brasil. Sin embargo, su
método de alfabetizacién de jévenes y adultos siguid
creciendo y expandiéndose por todo el pais y fuera de él,
aunque de forma clandestina. En general, creemos que
este método fue fundamental para el desarrollo del
pensamiento de Freire en los afios posteriores, lo que lo
ha convertido en uno de los pensadores mas influyentes,
no solo en América Latina, sino en el mundo entero.

Durante los veinte afios de dictadura no hubo
avances significativos en la educacion brasilefia en todos
los niveles; sobre todo en la EJA. Por el contrario, hubo
una pérdida enorme de pensadores en el pais, debido a
la persecucion y el asesinato de estudiantes, profesores,
activistas, sacerdotes, representantes sindicales, politicos
y otros grupos que luchaban por una sociedad justa, libre
y democratica.

Solo con la redemocratizacion del pais, después
de la dictadura, principalmente a partir de Ia
Constitucion de 1988 (vigente hasta el momento), hubo
cambios significativos en la sociedad en general. En lo
que respecta a la educacién, observamos algunos
programas importantes que pasan a ser desarrollados
por todo el pais, entre los cuales destacamos proyectos
como el Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC, 1990), la Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB, 1996), el Fundo de Manutengdo do
Desenvolvimento do
Valorizacdo do Magisterio (FUNDEF, 1998), el Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de

Ensino Fundamental e de

Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB,
2007), el Programa Brasil Alfabetizado (2003) y el
Movimiento de Alfabetizacidon de Jévenes y Adultos de la
ciudad de Sdo Paulo (MOVA-SP) creado por Paulo Freire
en el municipio de Sdao Paulo cuando fue secretario de
educacion.

De igual mencionar el

manera, podemos

proyecto Programa de Integracdo da Educacdo

Alfabetizagdo foi eliminado pela ditadura. Paulo Freire foi
preso pelo regime. Embora tenha sido libertado, teve que
deixar o pais e viver no exilio durante dezesseis anos. Esta
foi uma longa peregrinagdo. A principio esteve na Bolivia,
no Chile e nos Estados Unidos e, depois, na Suica, pais
onde permaneceu até poder retornar ao Brasil. No
entanto, o seu método de alfabetizacdo de jovens e
adultos continuou a crescer e a expandir-se por todo o
pais e ndo sé, embora de forma clandestina. De modo
geral, acreditamos que este método foi fundamental para
o desenvolvimento do pensamento de Freire nos anos
posteriores, o que o tornou um dos pensadores mais
influentes, ndo s6 na América Latina, mas em todo o
mundo.

Durante os vinte anos de ditadura ndo houve
avangos significativos na educagdo brasileira em todos os
niveis; especialmente na EJA. Pelo contrario, houve uma
enorme perda de pensadores no pais, devido a
perseguicdo e assassinato de estudantes, professores,
ativistas, padres, representantes sindicais, politicos e
outros grupos que lutaram por uma sociedade justa, livre
e democratica.

Somente com a redemocratizagdo do pais, apos a
ditadura, principalmente a partir da Constituicdo de 1988
(em vigor até agora), houve mudancas significativas na
sociedade em geral. No que diz respeito a educacdo,
observamos alguns programas importantes que estdo
sendo desenvolvidos em todo o pais, entre os quais
destacamos projetos como o Programa Nacional de
(PNAC, 1990),

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), o

Alfabetizacdo e Cidadania a Lei de
Fundo de Manutengdo do Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF,
1998), o Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacgdo (FUNDEB, 2007), o Programa Brasil Alfabetizado
(2003) e o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos da cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP) criado por
Paulo Freire no municipio de Sdo Paulo quando era
secretdrio de educagao.

Da mesma forma, podemos citar o projeto
Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade Educa¢do de Jovens e

Adultos (Proeja), que foi criado pelo decreto n? 5.478, de
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Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagdo de
Jovens e Adultos (Proeja) que fue creado por medio del
decreto N.2 5.478 del 24 de junio de 2005. Este programa
se estructuré tomando como base de accién a la red
Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, fundada
a través del decreto N.2 5.840, firmado el 13 de julio de
2006. Su objetivo central es la formaciéon humana y
profesional que le permita a esta poblacién su inclusién
social y, consecuentemente, al mercado de trabajo.

Cabe recalcar que no se puede resumir la
ciudadania al mercado de trabajo, sino asumir Ia
formacién ciudadana como algo que constituye al
educando como sujeto consciente de su lugar en el
mundo; lo que presupone, a la par, ser incluido en todos
los sentidos en la realidad politica y social del pais.

Como podemos apreciar, el legado de Paulo
Freire para la EJA, y para la educacion en general, ha ido
mas alla del pueblito de Angicos, espacio en el cual Freire
con un grupo de compafieros, en cuarenta horas,
cambiaron la vida de 300 campesinos al implementar un
método de alfabetizacion revolucionario que, a pesar de
la persecucion sufrida, sigue inspirando a docentes,
estudiantes, activistas y pensadores alrededor del

mundo.

24 de junho de 2005. Esse programa foi estruturado
tomando como base a a¢do da Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnolégica, fundada através do decreto n?
5.840, assinado em 13 de julho de 2006. Tem como
objetivo central a formagdo humana e profissional que
permita a esta populacdo a sua inclusdo social e,
consequentemente, ao mercado de trabalho.

Ressalta-se que a cidadania ndo pode se resumir
ao mercado de trabalho, mas sim assumir a formagdo
para a cidadania como algo que constitui o estudante
como sujeito consciente do seu lugar no mundo; o que
pressupbe, ao mesmo tempo, estar incluido em todos os
sentidos na realidade politica e social do pais.

Como podemos perceber, o legado de Paulo
Freire para a EJA, e para a educagdo em geral, foi além da
pequena cidade de Angicos, espaco em que Freire com
um grupo de companheiros, em quarenta horas, mudou a
vida de 300 agricultores, ao implementar um método
revoluciondrio de alfabetizagdo que, apesar das
perseguicdes sofridas, continua a inspirar professores,

estudantes, ativistas e pensadores em todo o mundo.
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Proaio y la realidad de los pueblos indigenas en el
Ecuador

Es un hombre acomplejado, que ha perdido

la seguridad en si mismo,

tiene necesidad de que otros piensen por

ély decidan por él,

espera recibir drdenes para realizar las acciones mds
insignificantes

Agustin Bravo

A partir del siglo XVII, la ruralidad de la
provincia de Chimborazo* estuvo dominada por el
sistema de hacienda, orientada a la produccién comercial
de alimentos basada en una relacién de servidumbre
(huasipungo)®. Este sistema comenzd a resquebrajarse
entre los afos cuarenta y cincuenta del siglo XX, debido a
la movilizacién politica de los huasipungueros con el
apoyo de la Federacion Ecuatoriana de Indios (FEl) y el
Partido Comunista en 1944 (Simbafia, 1918).

En los afios cincuenta, la ciudad de Riobamba®
disponia de una poblacién en su mayoria indigena y, por
ende, marginada de la accién del Estado. En este sentido,
Wasserstrom (2013) sostiene que, en esta década, la
mayor parte de la poblacidén se dedicaba a la agricultura,
actividad en la que la desigualdad en la tenencia de la
tierra era un signo de la época. Existian latifundios’,
plantaciones y haciendas que fluctuaban entre 500 y mas
de 2500 hectdreas. El 45 % de la tierra cultivable estaba
en manos del 0.4 % de terratenientes® y el 90 % de la

poblacién rural sobrevivia en pequefios terrenos.

Proaio e a realidade dos povos indigenas no Equador

Ele é um homem autoconsciente, que perdeu

a autoconfianga, Ele precisa que outros pensem por
ele e decidam por ele, espera receber ordens para
realizar as agbes mais

insignificantes

Agustin Bravo

A partir do século XVIII, a ruralidade da provincia
de Chimborazo?®? foi dominada pelo sistema de fazenda,
orientado para a produgdo comercial de alimentos
baseada numa rela¢do de serviddo (huasipungo)®®. Este
sistema comegou a ruir entre os anos quarenta e
cinquenta do século XX, devido a mobilizagdo politica dos
huasipungueros com o apoio da Federagdo Indigena
Equatoriana (FEI) e do Partido Comunista em 1944
(Simbafia, 1918).

Nos anos cinquenta, a cidade de Riobamba'*

tinha uma populagdo majoritariamente indigena e,

portanto, marginalizada da a¢do do Estado. Nesse
sentido, Wasserstrom (2013) sustenta que, nesta década,
a maioria da populagdo se dedicava a agricultura,
atividade em que a desigualdade na propriedade da terra
era um sinal dos tempos. Haviam grandes latifundios?,
plantagdes e fazendas que oscilavam entre 500 e mais de
2.500 hectares. Os 45% das terras cultivaveis estavam nas
m3os de 0,4% dos proprietérios® e 90% da populacdo

rural sobrevivia em pequenas parcelas de terra.

4 La provincia de Chimborazo es una de las veinticuatro que conforman la Republica del Ecuador. Esté situada al
centro sur del pais, en la zona geografica conocida como Region Interandina o Sierra, principalmente sobre la hoya
de Chambo en el noreste y las hoyas de Chimbo y Chanchén en el suroccidente.

5 Huasipungo es un vocablo de origen quechua, cuya traduccion se aproximaria a “lote de terreno” (huasi = casa y
pungo = patio). Ciertamente, su existencia como tierra parcelada implicaba una relacion premeditada de
dependencia con su propietario, quien proporcionaba (segun la costumbre de la época) de provisiones a sus

huasipungueros en canje por su trabajo sin paga.
¢ Riobamba: capital de la provincia de Chimborazo.

7 Latifundio es una finca o hacienda rustica de extension superior al centenar de hectareas, que pertenece a un tnico

dueflo.
8

Terrateniente: duefio de tierras o fincas rurales extensas.

12 A provincia de Chimborazo é uma das vinte e quatro que compdem a Reptiblica do Equador. Esta localizada no
centro-sul do pais, na area geografica conhecida como Regido Interandina ou Serra, principalmente na bacia de
Chambo, no nordeste, e nas bacias de Chimbo e Chanchan, no sudoeste.

13 Hyasipungo é uma palavra de origem quichua, cuja tradugao seria proxima de “lote de terreno” (huasi = casa e pungo
= patio). Certamente, a sua existéncia como loteamento implicava uma relagdo de dependéncia premeditada com o seu
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Segun Carrillo (2016), una reforma agraria era
urgente y necesaria. De esta manera, en 1964, se la
aplica como alternativa para eliminar las practicas
precarias de produccion agricola, impulsar la
industrializacion y solucionar los problemas econdmicos
y politicos. No obstante, inicia también una lucha por el
poder entre el Estado y los grandes propietarios de la
tierra, sin una activa participacién campesina, puesto que
estos se encontraban inmersos en un contexto de
opresiéon que los mantenia al margen de la sociedad.

Frente a lo expuesto —de acuerdo con
Maldonado (1980)—, los terratenientes calificaron a la
reforma como una manifestacion de las ideologias
foraneas y la agitacién subversiva del comunismo
internacional.

Aios antes, el episcopado ecuatoriano, en 1963,
manifestd que la reforma agraria podria ser una
alternativa para solucionar la pobreza: “asi se logré
entregar mas de 8000 hectareas a unas 2900 familias de
2016, p. 123).

perspectiva no fue contemplada por el Estado y los

la sierra” (Carrillo, Aunque esta
hacendados en la disputa de la tierra.

La pobreza y la desigualdad en la que vivia la
poblacidn indigena era evidente en diferentes regiones
del pais; sobre todo en la provincia de Chimborazo,
regién marcada por la explotacion colonial. Eso explica el
hecho de que, en los afos sesenta del siglo XX, la
expectativa de vida en el pais era de cincuenta y siete
afios, siendo el menor promedio del hemisferio como
subraya Wasserstrom (2013).

En este sentido, Carrillo (2016) afirma que, en
1963, la disponibilidad alimentaria por habitante era de
1826 calorias, inferior a las 2200 o 2500 aconsejadas por
los nutricionistas. Siguiendo el mismo razonamiento,
Bravo (2018) seiiala que el 34 % de la poblacién en

Chimborazo tenia bocio endémico, la mayoria de ellos

Segundo Carrillo (2016), uma reforma agraria era
urgente e necessdaria. Desta forma, em 1964, foi aplicado
como alternativa para eliminar praticas precarias de
produgdo agricola, promover a industrializagdo e resolver
problemas econémicos e politicos. Contudo, também
iniciou uma luta pelo poder entre o Estado e os grandes
proprietarios de terras, sem participagdo camponesa
ativa, uma vez que estavam imersos num contexto de
opressdo que os mantinha a margem da sociedade.

Diante do exposto — segundo Maldonado (1980)
— os latifundidrios descreveram a reforma como uma
manifestacdo de ideologias estrangeiras e da agitagdo
subversiva do comunismo internacional.

Anos antes, o episcopado equatoriano, em 1963,
afirmou que a reforma agraria poderia ser uma
alternativa para solucionar a pobreza: “assim foi possivel
entregar mais de 8.000 hectares a cerca de 2.900 familias
nas montanhas” (Carrillo, 2016, p. 123) . Embora esta
perspectiva ndo tenha sido contemplada pelo Estado e
pelos proprietarios na disputa de terra.

A pobreza e a desigualdade em que vivia a
populacdo indigena eram evidentes em diferentes regides
do pais; especialmente na provincia de Chimborazo,
regido marcada pela exploragdo colonial. Isso explica o
fato de que, nos anos sessenta do século XX, a expectativa
de vida no pais era de cinquenta e sete anos, sendo a
média mais baixa como destaca
Wasserstrom (2013).

Nesse sentido, Carrillo (2016) afirma que, em

do hemisfério,

1963, a disponibilidade alimentar por habitante era de
1.826 calorias, inferior as 2.200 ou 2.500 recomendadas
pelos nutricionistas. Seguindo o mesmo raciocinio, Bravo
(2018) aponta que 34% da populagdo de Chimborazo
apresentava bdcio endémico, a maioria com retardo
mental, cretinismo e atrofia. Além disso, cultivavam em

terras erosivas e a alimentagdo era pobre, o que gerava

proprietario, que fornecia (de acordo com o costume da época) provisdes aos seus huasipungueros em troca do seu

trabalho ndo remunerado

14 Riobamba: capital o estado de Chimborazo.

15 Latifindio é uma fazenda ou fazenda riistica com mais de cem hectares, pertencente a um tinico proprietario.

16 Proprietario: proprietario de terras ou extensas propriedades rurais.
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con retraso mental, cretinismo y atrofia. Ademas,
cultivaban en tierras erosionadas y la alimentacion era
pésima, lo que generaba enfermedades como la
tuberculosis.

Como una alternativa a esta situacidn, en 1973,
se aplicd una segunda reforma agraria, la que fue
calificada por los poderes locales como ineficiente e
improductiva, atentatoria al derecho de la propiedad
privada y freno de las inversiones (Wasserstrom, 2013).

Aun en lo que respecta a la reforma agraria
mencionada, Maldonado (1980) recalca que esta trato de
incorporar métodos modernos y cientificos en la
produccion y consolidarla con una comercializacién justa.
Sin embargo, los grupos dominantes veian con temor la
posibilidad de que el Estado, con el apoyo del pueblo
campesino, pudiera liquidar sus privilegios.

En este contexto, Carrillo (2016) subraya que,
entre los afos 1970 y 1975, el sector manufacturero
industrial crecié a un ritmo del 14 %, mientras que el
agricola no sobrepasé el 2.8 %, dado que se mantenia el
modelo primario exportador. El Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos (INEC), en 1979, revelaba que el 47
% de la poblacion econdmicamente activa (PEA) recibia
menos del salario minimo vital de ochenta ddlares
(Maldonado, 1980). Esta situacion de pobreza generaba
desnutricion, analfabetismo y altas tasas de mortalidad
infantil, principalmente en la poblacién rural.

Para finales de la década del setenta, el petréleo
representaba mas de la mitad de los ingresos fiscales. El
80 % de los mismos se destind a la expansidn del empleo
publico y al aumento de los salarios, mejorando asi el
nivel de vida de la clase media urbana (Wasserstrom,
2013). Aunque la poblacién campesina, sobre todo
indigena, continuaba en situacidén de pobreza y extrema
pobreza.

En este contexto, surge la figura de Leonidas
Proafio, quien se radica en la provincia de Chimborazo y
conoce de cerca la marginacion en la cual vivia la
poblacién campesina e indigena. Cabe recalcar que el
Ecuador de monsefior Proafo estaba constituido por una
poblacién mayoritariamente indigena, concentrada en el
campo, en condiciones de vida deplorables, hacinados en
haciendas, trabajando

como huasipungueros vy

enriqueciendo a los terratenientes que explotaban al

doengas como a tuberculose.

Como alternativa a esta situagdo, em 1973, foi
aplicada uma segunda reforma agraria, que foi descrita
pelos poderes locais como ineficiente e improdutiva, um
ataque ao direito de propriedade privada e uma trava aos
investimentos (Wasserstrom, 2013).

Ainda no que diz respeito a referida reforma
agraria, Maldonado (1980) destaca que esta procurou
incorporar métodos modernos e cientificos na producgdo e
consolida-la com uma comercializagdo justa. No entanto,
0s grupos dominantes viam com receio a possibilidade de
o Estado, com o apoio do povo camponés, liquidar os seus
privilégios.

Neste contexto, Carrillo (2016) destaca que,
entre os anos de 1970 e 1975, o setor manufatureiro
industrial cresceu a uma taxa de 14%, enquanto o setor
agricola ndo ultrapassou 2,8%, dado que o modelo
primario de exportacdo foi mantido. O Instituto Nacional
de Estatistica e Censos (INEC), em 1979, revelou que 47%
da populagdo economicamente ativa (PEA) recebia menos
que o salario minimo vital de oitenta ddlares (Maldonado,
1980).

analfabetismo e altas taxas de mortalidade infantil,

Esta situacdo de pobreza gerou desnutricdo,

principalmente na populagdo rural.

No final da década de setenta, o petrdleo
representava mais de metade das receitas fiscais. Os 80%
deles foram destinados a expansdo do emprego publico e
ao aumento dos saldrios, melhorando assim o padrdo de
vida da classe média urbana (Wasserstrom, 2013).
Embora a populagdo camponesa, especialmente indigena,
continuasse em situagao de pobreza e extrema pobreza.

Neste contexto surge a figura de Lebnidas
Proaio, que vive na provincia de Chimborazo e conhece
em primeira mdao a marginalizagdo em que vivia a
populagdo camponesa e indigena. Deve-se notar que o
Equador do Reverendo Proafio era constituido por uma
populagdo majoritariamente indigena, concentrada no
campo, em condi¢des de vida deploraveis, amontoadas
em fazendas, trabalhando como huasipungueros e
enriquecendo os proprietdrios de terras que exploravam
o indio (Bravo, 2018). O préprio Proafio (1974) destaca
qgue “um alto percentual é analfabeto, vive na pobreza e
na miséria; do ponto de vista psicoldgico é timido,

desconfiado, supersticioso, constrangido, com qualidades
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indio (Bravo, 2018). El mismo Proafio (1974) sefiala que
“en un alto porcentaje son analfabetos, vive en pobrezay
miseria; desde el punto de vista psicoldgico es timido,
desconfiado, supersticioso, acomplejado, con cualidades
fisicas importantes. Sin voz para expresar sus suefios y
necesidades” (p. 130).

Como en Brasil y otras partes de América Latina,
la educacién en Ecuador habia estado reservada a una
élite. El conocimiento estaba destinado solamente para
un grupo de personas privilegiada: una minoria que
administraba el Estado y ejercia todo el dominio sobre la
sociedad. “Para unas clases la riqueza y el saber y para

otras el trabajo y la ignorancia” (Oviedo, 2019, p. 18).

Vida y contexto de Leonidas Proaiio

Proafio se formdé en una familia pobre, de
obreros ligados a la tierra y a la confeccién de sombreros.
Su formacion en la teologia de la liberacion la realizé
desde la practica, en contacto con la gente pobre vy
sencilla. Confrontd el Evangelio con la realidad llena de
injusticia, miseria, pobreza, explotaciéon y marginacién
para asi llegar a la practica o accién politica y generar el
cambio (Mena, 2007).

El 18 de marzo de 1954, Proafio es nombrado
obispo de Riobamba. Segun Bellini (2009), desde el inicio
de su vida sacerdotal se relacion6 con la educacién. Fue
profesor del Seminario Menor San Diego, se dedicé al
periodismo de denuncia, ademds de ser un activo
formador de jovenes con los cuales cred la Juventud
Obrera Catdlica. Frente a la realidad de pobreza en
Chimborazo, en 1954, cred escuelas artesanales, talleres
y comunidades de trabajo.

Asi se conformé la Casa Hogar Nuestra Sefiora
de Guadalupe, en 1958, y la Granja Escuela Tepeyac. En
esta ultima se preparaba a promotores para el desarrollo
rural con el objetivo de formar cooperativas y sindicatos
agricolas para educar a lideres. Para Proafio la educacion

era la base del proceso liberador.

Escuelas Radiofénicas Populares del Ecuador.
Antecedentes de la radio
Entre los diferentes proyectos educativos

llevados a cabo por Leonidas Proafio, las Escuelas
Radiofdénica Populares del Ecuador (ERPE) tuvieron un

fisicas importantes. Sem voz para expressar seus sonhos e
necessidades” (p. 130).

Tal como no Brasil e outras partes da América
Latina, a educagdo no Equador estava reservada a uma
elite. O conhecimento destinava-se apenas a um grupo
privilegiado de pessoas: uma minoria que administrava o
Estado e exercia controle total sobre a sociedade. “Para
algumas classes, riqueza e conhecimento e para outras,

trabalho e ignorancia” (Oviedo, 2019, p. 18).

Vida e contexto de Lednidas Proaiio

Proafio cresceu em uma familia pobre, de
trabalhadores ligados a terra e a confecgdo de chapéus.
Sua formacdao em teologia da libertagdo foi realizada de
forma pratica, em contato com pessoas pobres e simples.
Ele confrontou o Evangelho com a realidade cheia de
injustica, miséria, pobreza, exploracdo e marginalizacdo
para alcangar a pratica ou a¢do politica e gerar mudancga
(Mena, 2007).

Em 18 de margo de 1954, Proafio foi nomeado
bispo de Riobamba. Segundo Bellini (2009), desde o inicio
de sua vida sacerdotal esteve relacionado com a
educacdo. Foi professor do Seminario Menor de San
Diego, dedicou-se ao jornalismo de denuncia, além de ser
um ativo formador de jovens com quem criou a
Juventude Operaria Catdlica. Diante da realidade da
pobreza em Chimborazo, em 1954, criou escolas de
artesanato, oficinas e comunidades de trabalho.

Foi assim que foi formada em 1958 a Casa Hogar
Nuestra Sefiora de Guadalupe e a Escola Agricola Tepeyac.
Neste foram preparados

ultimo, promotores do

desenvolvimento rural com o objetivo de formar
cooperativas e sindicatos agricolas para formar liderancas.
Para Proafo,

a educacdo foi a base do processo

libertador.

Escolas de Radio Populares do Equador. Formagao da
radio

Entre os diversos projetos educativos realizados
por Lebnidas Proafio, as Radios Escolas Populares do
Equador (ERPE) desempenharam um papel fundamental
na educagdo da populagdo camponesa de Chimborazo.
Nesta perspectiva, a partir de 1954, Proafio dedicou
grande parte do seu tempo a conhecer a realidade do
referido estado e tomou consciéncia da dura realidade em
que vivia esta populagdo. Ele ficou chocado com o alto
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papel fundamental en la educaciéon de la poblaciéon
campesina de Chimborazo. En esta perspectiva, a partir
de 1954, Proafio destina gran parte de su tiempo a
conocer la realidad de dicha provincia y toma conciencia
de la dura realidad en la cual vivia esta poblacién. Le
impactd el alto indice de analfabetismo en el mundo
indigena, ante lo cual disefia un programa radial como
herramienta para solucionar el problema (Uvidia, 2011).

Tomando como base este antecedente, el 19 de
marzo de 1962, funda el proyecto de las ERPE con base
en dos fuentes inspiradoras: la teologia de la liberacién y
la educacidn liberadora. Con este gesto estructura un
proceso religioso, educativo y comunicacional para
afrontar el problema del analfabetismo que estaba
inscrito en el Plan Pastoral del afio 1955 (Villa y Ortega,
2017).

Los objetivos principales de la radio fueron la
alfabetizacién de adultos, la organizacién de los
indigenas para reivindicar sus derechos y el rescate de
los valores culturales (Uvidia, 2011, p. 47).

Se inician las actividades con apenas diez
radiorreceptores que luego pasaron a ser 350 escuelas
radiofénicas (Bravo, 2011). Su campo de accion se
concentra en tres adreas: la evangelizacidn, la
alfabetizacién de adultos y la organizacion de los
indigenas para reclamar sus derechos sin olvidar el
rescate de sus valores.

Cada grupo de alfabetizacion disponia de un
receptor de sintonia fija, un pizarrdn, lapices, cuadernos,
una ldmpara y un reloj. Los centros comunitarios estaban
conformados por doce alumnos. Se realizaban reuniones
semanales  dirigidas por el coordinador v,
periddicamente, por el supervisor, quienes hacian visitas
promocionales de aclaracidn.

Se aceptaba el ingreso de nifios y adolescentes
qgue no participaban en las escuelas publicas, lo que hizo
gue las ERPE se convirtieran en una escuela comunitaria.
Los horarios de trabajo eran de lunes a viernes de 5h30 a
7h00 y de 17h30 a 19h00.

Los domingos se dictaban clases sobre cultivos,

indice de analfabetismo no mundo indigena, por isso
idealizou um programa de radio como ferramenta para
resolver o problema (Uvidia, 2011).

Com base nessa formagdo, em 19 de margo de
1962, fundou o projeto ERPE a partir de duas fontes
inspiradoras: a teologia da libertacdo e a educagdo
libertadora. Com este gesto, estrutura um processo
religioso, educativo e comunicativo para enfrentar o
problema do analfabetismo que estava inscrito no Plano
Pastoral de 1955 (Villa e Ortega, 2017).

Os principais objetivos do radio eram a
alfabetizacdo de adultos, a organizagdo dos indigenas
para a reivindicagdo de seus direitos e o resgate dos
valores culturais (Uvidia, 2011, p. 47).

As atividades comegaram com apenas dez radios
receptoras, que mais tarde se transformaram em 350
escolas radiofénicas (Bravo, 2011). Seu campo de atuagdo
concentra-se em trés areas: evangelizacdo, alfabetizacdo
de adultos e organizagdo dos povos indigenas para
reivindicarem seus direitos sem esquecer o resgate de
seus valores.

Cada

receptor de sintonia fixa, quadro negro, lapis, caderno,

turma de alfabetizagdo possuia um

lumindria e reldgio. Os centros comunitarios eram
formados por doze estudantes. Foram realizadas reunides
semanais lideradas pelo coordenador e, periodicamente,
pelo supervisor, que realizou visitas promocionais de
esclarecimento.

Foi aceita a admissdao de criangas e adolescentes
gue ndo frequentavam escolas publicas, o que fez com
qgue a ERPE se tornasse uma escola comunitaria. O horario
de trabalho era de segunda a sexta-feira, das 5h30 as
7h00 e das 17h30 as 19h00.

Aos domingos, eram ministradas aulas sobre
plantagdes, cuidados com os animais e reformas
residenciais. No final do ano, foi realizado o festival de
leitura em que foi demonstrado o que foi aprendido.
Houve participagdo ativa de lideres comunitarios para
desenvolver temas como

(Pupiales, 2013).

identidade e organizacao
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cuidado de animales y mejoramiento del hogar. Al
finalizar el afo se realizaba la fiesta de la lectura en la
cual se demostraba lo aprendido. Existi6 una
participacion activa de los lideres comunitarios para
desarrollar los temas como identidad y organizacion
(Pupiales, 2013).

Proafio logré acuerdos con la radio Sutatenza®
de Colombia para enviar a religiosas de la didcesis a
conocer la experiencia, observar los métodos de dictar
clase a los campesinos a través de la radio, asi como para
la formacién de auxiliares. Estos didlogos se
desarrollaron a partir de julio de 1959 (Bravo, 2018).

En el proceso de alfabetizacién apoyaron otras
instituciones como el Centro de Estudios y Accidn Social
(CEAS) que disponia de una granja-escuela para la
generacion de lideres campesinos y los equipos de
educacion basica. Ademas, se busco la colaboracién del
Ministerio de Educacién, Ministerio de Prevision Social,
Ministerio de Fomento, la Misiéon Andina, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (Unesco), la Organizacidn Mundial de la Salud
(OMS) y la Obra Episcopal de la Iglesia Catdlica Alemana
para la Cooperacidn al Desarrollo (Misereor). Se aspiraba
a cubrir 500 receptores en la provincia de Chimborazo en
cinco afios hasta 1967 (Bravo, 2018).

Las ERPE desarrollaron varias etapas de accidn
(Uvidia, 2011): de 1962 a 1974 actividades de
alfabetizacién por radio; de 1972 a 1977 evaluacidn de la
alfabetizacion, generando un programa de
posalfabetizacién que se denomind teleeducacion vy
desde 1987, en adelante, la radio se constituyé como un
medio de participacion para el pueblo y denuncia de
injusticias contra los indigenas, ademas de la creacion de
reporteros populares.

Las vertientes que influyeron en la radio popular
fueron la teologia de la liberacién y la pedagogia

liberadora de Paulo Freire —principalmente por sefalar

Proafio conseguiu acordos com a radio
Sutatenza'’, na Coldmbia, para enviar as freiras da
diocese para conhecer a experiéncia, observar os
métodos de ministrar aulas aos agricultores através da
radio, bem como para formar auxiliares. Esses didlogos
ocorreram a partir de julho de 1959 (Bravo, 2018).

No processo de alfabetizagdo, apoiaram outras
instituices como o Centro de Estudos e Acdo Social
(CEAS),

geracdo de liderangas camponesas e equipes de educacgdo

que contava com uma escola-fazenda para

basica. Além disso, conta-se com a colaboragdo do
Ministério da Educagdo, do Ministério da Assisténcia
Social, do Ministério do Desenvolvimento, da Missdo
Andina, da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) e a Obra Episcopal da Igreja
Catdlica Alema para a Cooperagdo para o
Desenvolvimento (Misereor). O objetivo era cobrir 500
beneficidrios na provincia de Chimborazo em cinco anos
até 1967 (Bravo, 2018).

A ERPE desenvolveu varias etapas de acao
(Uvidia, 2011): de 1962 a 1974 atividades de alfabetizacdo
por radio; de 1972 a 1977, a avaliagcdo da alfabetizagao,
gerando um programa de pos-alfabetizacio que foi
chamado de teleducacdo e a partir de 1987, o radio se
consolidou como meio de participagdo do povo e
dendncia de injusticas contra os povos indigenas, além da
criagdo de repdrteres populares.

Os aspectos que influenciaram a radio popular
foram a teologia da libertagdo e a pedagogia libertadora
de Paulo Freire — principalmente por apontar que a
educacdo gera consciéncia coletiva nos setores sociais
sobre a sua realidade — e o sindicalismo de origem
boliviana com as radios mineiras que respondem aos
principios de paz e justica, através da organizagdo,
sensibilizacdo e mobilizacdo (Pupiales, 2013).

ERPE ndo era

O objetivo da apenas a

9 Radio Sutatenza fue una cadena radial colombiana que emitié programas educativos y culturales entre 1947 y 1989.
Desde mediados de la década de 1950 fue reconocida por la Unesco como una estrategia de comunicacion y
educacion efectiva a la hora de combatir el analfabetismo entre los sectores campesinos.

17 A Radio Sutatenza foi uma esta¢io de radio colombiana que transmitiu programas educacionais e culturais entre 1947

e 1989. Desde meados da década de 1950 foi reconhecida pela UNESCO como uma estratégia eficaz de comunicagéo e

educacao no combate ao analfabetismo entre os setores camponeses.
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que la educacién genera conciencia colectiva en los
sectores sociales sobre su realidad— vy el sindicalismo de
origen boliviano con las radios mineras que responden a
los principios de paz y justicia, mediante la organizacion,
concientizacién y movilizacion (Pupiales, 2013).

El objetivo de las ERPE no fue solo alfabetizar;
por el contrario, buscaban propiciar profundos cambios
de pensamiento, desarrollando en los pueblos indigenas
la conciencia critica que les permitiera sentir orgullo de
sus raices, cosmovision y filosofia. Es decir: “buscar la
libertad que les ha sido arrebata” (Peralta, 2018, p. 9).
Para Proafio, “la alfabetizacion es aprender a leer en los
acontecimientos” (Peralta, 2018, p. 11).

Proafio comprende la vivencia como una

relacidn entre iguales, eliminando dimensiones de
verticalidad. El indigena al ser considerado como nada,
no tenia acceso a la educacion. Las ERPE surgen,
entonces, como alternativas a todo tipo de racismo,
prejuicios, estereotipos y cacicazgos en un momento en
que se fragua la teologia de la liberacion (Peralta, 2018).

La Pedagogia del oprimido (1968) de Freire fue
la guia de Proafio hacia la practica de una educacién
liberadora a favor de los desposeidos; dado que, de
inicio, hizo que se reconocieran como seres humanos,
que no estaban solos y que convivian con otras personas
y que, finalmente, la palabra de Dios abria el camino de
la verdad, justicia, esperanza y amor (Bravo, 2018).

En 1960, Proafio funda el CEAS. Sus miembros
estaban distribuidos en tres equipos: uno para el
desarrollo de cooperativas agricolas, un segundo para el
funcionamiento de la cooperativa de crédito y un tercero
para propagar la doctrina y practica del cooperativismo.

En 1963 se cred la granja-escuela Tepeyac que
proponia la formacién de promotores para el desarrollo
rural campesino, generacidn de cooperativas agrarias y la
educacidon de lideres para las comunidades. Ademas,
presentd opciones para formar mujeres jévenes con la
finalidad de que no fueran explotadas como empleadas
domésticas mal remuneradas y ultrajadas. Es decir: se
constituye como un instituto de formacion de lideres
campesinos para hombres y mujeres.

Uno de los resultados de este trabajo fue
desencadenar la toma de conciencia, al punto de que se
formaron vy consolidaron organizaciones como la
Confederacién de Pueblos de la Nacionalidad Kichwa del
Ecuador

(Ecuarunari) 'y la Confederacién de

Nacionalidades Indigenas del Ecuador (Conaie), las cuales

alfabetizagdo, pelo contrario, procuraram promover
mudancgas profundas no pensamento, desenvolvendo nos
povos indigenas a consciéncia critica que |hes permitiria
sentir orgulho das suas raizes, visdo de mundo e filosofia.
E dizer: “procurar a liberdade que Ihes foi tirada” (Peralta,
2018, p. 9). Para Proaio, “alfabetizar é aprender a ler os
acontecimentos” (Peralta, 2018, p. 11).

Proaio entende a experiéncia como uma relagdo
entre iguais, eliminando dimensdes de verticalidade. Os
indigenas, sendo considerados nada, ndo tinham acesso a
educagdo. As ERPE surgem, entdo, como alternativas a
todos os tipos de racismo, preconceitos, esteredtipos e
chefias num momento em que a teologia da libertagdo se
forja (Peralta, 2018).

A Pedagogia do Oprimido de Freire (1968) foi o
guia de Proafio para a pratica da educagado libertadora em
favor dos despossuidos; visto que, no inicio, fez com que
se reconhecessem como seres humanos, que ndo
estavam sozinhos e que viviam com outras pessoas e que,
finalmente, a palavra de Deus abriu o caminho da
verdade, da justica, da esperanga e do amor (Bravo ,
2018).

Em 1960, Proafio fundou o CEAS. Seus membros
estavam distribuidos em trés equipes: uma para o
desenvolvimento das cooperativas agricolas, uma
segunda para o funcionamento da cooperativa de crédito
e uma terceira para a propagar a doutrina e pratica do
cooperativismo.

Em 1963 foi criada a Fazenda-Escola Tepeyac,
que propunha a formagdo de promotores do
desenvolvimento agricola rural, a geragdo de cooperativas
agrarias e a formacdo de liderancgas para as comunidades.
Além disso, apresentou op¢des para formar mulheres
jovens para que ndo fossem exploradas como
empregadas domésticas mal remuneradas e abusadas.
Isto é: estabelece-se como um instituto de formacdo de
lideres camponeses para homens e mulheres.

Um dos resultados deste trabalho foi a
sensibilizacdo, a ponto de se formarem e consolidarem
organizagdes como a Confederagdo dos Povos da
Nacionalidade Kichwa do Equador (Ecuarunari) e a
Confederacdo das Nacionalidades Indigenas do Equador
(Conaie), os quais representam os setores indigenas do

pais e nasceram da igreja libertadora, cuja luta pela
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representaron a los sectores indigenas del pais y que
nacieron desde la iglesia liberadora, cuya lucha por una
educacidon propia fue parte de sus planteamientos
(Mena, 2007).

Propuesta pedagodgica de Leonidas Proafio

La accion educativa debe suscitar, en el alma e
inteligencia, el apasionamiento por la conquista y
posesion de la verdad; el educador debe ensefiar al joven
a ser libre en la verdad con la plena conciencia de su
responsabilidad personal ante sus actos.

Agustin Bravo
Proafio se

La propuesta pedagodgica de

constituyd6 como la promotora de relaciones

interculturales, planteé a la filosofia andina como
liberadora y se la puede entender como parte de las
epistemologias del sur (Peralta, 2018).

Proaiio utilizo los aportes de Paulo Freire en sus
obras, los aplicé y sistematizé en el mundo indigena.
Utilizaba de manera adecuada la pregunta para que el
pueblo desarrollara su pensamiento: “si el pueblo no
contesta no es porque es ignorante, mas bien la pregunta
estd mal planteada indicaba” (Mena, 2007, p. 36).

Ensefiar aprendiendo era una nueva visién
pedagdgica en la cual no habia superioridad. Nunca
genero distancia entre el que sabe y los indigenas —los
que no saben—. Las relaciones son de igualdad en las
gue se valora al ser humano por el hecho de serlo y de
existir.

La visién pedagdgica de Proafio abogaba por la
capacidad de escuchar al otro, al pobre con infinita
paciencia, valorando lo que decia, escuchando a los
grupos, comunidades y organizaciones; escuchando la
voz de los sin voz. lgualmente, promulgaba el
reconocimiento de la alteridad de todo ser humano y el
descubrimiento de su valor para desarrollar el proceso
de ensefianza-aprendizaje, el respeto por el ritmo de las
personas y el de las organizaciones. No interferia en los
procesos de las personas y de las organizaciones, no
juzgaba ni enjuiciaba a nadie. Su paciencia jugé un rol
decisivo (Arrobo, 2008).
(2009)

sofiadores para que ayuden a construir la sociedad

Bellini expresa que “Proafo buscéd

propria educacgdo fazia parte de suas abordagens (Mena,
2007).

Proposta pedagodgica de Leonidas Proafio

A agdo educativa deve despertar na alma e na inteligéncia
a paixdo pela conquista e posse da verdade; O educador
deve ensinar o jovem a ser livre na verdade, com plena
consciéncia da sua responsabilidade pessoal pelas suas
agoes.

Agustin Bravo

A proposta pedagdgica de Proafio se consolidou
como promotora de relagdes interculturais, apresentou a
filosofia andina como libertadora e pode ser entendida
como parte das epistemologias do sul (Peralta, 2018).

Proaio utilizou as contribui¢cdes de Paulo Freire
em suas obras, aplicou-as e sistematizou-as no mundo
indigena. Ele utilizava de maneira adequada a pergunta
para que as pessoas desenvolvessem o seu pensamento:
“se as pessoas ndo respondem, ndo é porque s3do
ignorantes, mas a questdo estd mal colocada”, indicou
(Mena, 2007, p. 36).

Ensinar aprendendo era uma nova visdo
pedagdgica na qual ndo havia superioridade. Ele nunca
criou distancia entre aqueles que sabem e os povos
indigenas — aqueles que ndo sabem. As relagbes sdo
aquelas de igualdade em que o ser humano é valorizado
pelo fato de ser humano e existir.

A visdo pedagdgica de Proafio defendia a
capacidade de ouvir os outros, os pobres, com paciéncia
infinita, valorizando o que diziam, ouvindo grupos,
comunidades e organizagdes; ouvindo a voz dos que ndo
tinham voz. Da mesma forma, promulgou o
reconhecimento da alteridade de cada ser humano e a
descoberta do seu valor para desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem, o respeito ao ritmo das pessoas e
das organizagGes. Ele ndo interferiu nos processos das
pessoas e das organizagbes, ndao julgou nem processou
ninguém. A sua paciéncia teve um papel decisivo (Arrobo,
2008).

Bellini (2009) afirma que “Proafio procurou
sonhadores para ajudar a construir uma nova sociedade”

(p. 9). Isto representa uma proposta baseada em uma
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nueva” (p. 9). Esto supone una propuesta con base en
una educacién liberadora que forme educandos con
pensamiento critico, capaces de comprender las
relaciones de poder impuestas por el colonizador y
entender su lugar de enunciacién en el mundo desde una
mirada decolonial.

Para Leonidas Proafio, el profesor o maestro es
el que guia, el que conduce, el que forma el alma del
nifio y el que debe tener valores como la prudencia,
justicia, fortaleza y templanza. Compara al educador con
un pintor y hace una diferenciacion entre el fin del
maestro catdlico y del profesor laico (Bravo, 2018).
Conclusiones

En contextos diferentes, pero no tan distintos,
es innegable el acercamiento entre el pensamiento de
Leonidas Proafio y Paulo Freire, sobre todo su mirada
desde la realidad de los marginados, los oprimidos, “los
derrapados” o “los condenados de la tierra”. En este
sentido, los dos defendian la participaciéon de las
personas en su proceso de liberacién y transformacion.

Freire y Proafo estuvieron mas alld del tiempo
que les tocd vivir; tiempo en el que la opresion de los
indigenas, negros y campesinos era el modus operandi.
La marginacion de estas poblaciones, tanto en Ecuador
como en Brasil y en otros paises de América Latina, fue el
gran laboratorio para el desarrollo de sus proyectos de
educacidon popular. Fue un momento histérico de
extrema pobreza, pero, también, de mucho activismo y
lucha social en toda la region.

Proafio y Freire no solo desarrollaron una
propuesta de educacion popular para la liberacién de los
oprimidos, sino que conocieron de cerca la pobreza y la
dos  estuvieron

opresiéon.  Los profundamente

comprometidos con una educacion liberadora y

emancipadora que transformara la vida de los oprimidos.
Desde
empoderar a las clases marginadas a través de la

su pedagogia critica, Paulo Freire buscaba
educaciéon. Por su parte, Leonidas Proafio desde su
formacidn religiosa y su compromiso con la teologia de la
liberacién dedicé su vida a defender los derechos de los
indigenas y de las comunidades marginadas, abogando
por la justicia e igualdad para todos.

educacdo libertadora que forma estudantes com
pensamento critico, capazes de compreender as relagdes
de poder impostas pelo colonizador e compreender o seu
lugar de enunciagdo no mundo a partir de uma
perspectiva decolonial.

Para LeOnidas Proafio, o professor ou professora
é quem orienta, quem conduz, quem forma a alma da
crianga e quem deve ter valores como prudéncia, justica,
forga e temperanca. Ele compara o educador a um pintor
e faz uma diferenciagdo entre a finalidade do professor

catolico e a do professor leigo (Bravo, 2018).

Conclusiones

Em contextos diferentes, mas ndo tao diferentes,
é inegavel a aproximacdo entre o pensamento de
LeOnidas Proafio e Paulo Freire, especialmente a sua visao
a partir da realidade dos marginalizados, dos oprimidos,
dos “perdidos” ou dos “miseraveis da terra”. Neste
sentido, ambos defenderam a participacdo das pessoas no
seu processo de libertacdo e transformagao.

Freire e Proafio estavam além do tempo que
tinham de vida; época em que a opressao dos indigenas,
negros e camponeses era o modus operandi. A
marginalizacdo destas populages, tanto no Equador
como no Brasil e em outros paises latino-americanos, foi o
grande laboratério para o desenvolvimento dos seus
projetos de educagdo popular. Foi um momento histérico
de extrema pobreza, mas também de muito ativismo e
luta social em toda a regido.

Proafio e Freire ndo apenas desenvolveram uma
proposta de educagdo popular para a libertagdo dos
oprimidos, mas também conheceram de perto a pobreza
e a Ambos estavam

opressao. profundamente

comprometidos com uma educagdo libertadora e
emancipadora que transformaria a vida dos oprimidos. A
partir de sua pedagogia critica, Paulo Freire buscou
empoderar as classes marginalizadas por meio da
educagdo. Por sua vez, Lebnidas Proafio, desde a sua
formacdo religiosa e compromisso com a teologia da
libertagdo, dedicou a sua vida a defesa dos direitos dos
povos indigenas e das comunidades marginalizadas,

defendendo a justica e a igualdade para todos.
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Introducciéon

La pedagogia de la esperanza puede
considerarse como un marco filoséfico, epistemoldgico,
politico, social y educativo en la construccién de la
investigacion educativa critica, debido a que respalda la
construccion social mediante procesos de didlogo,

reflexion y responsabilidad ética, que —al mismo
tiempo— son componentes clave de esta investigacion
en si misma. Los preceptos de la pedagogia de Ia
esperanza como marco de concepcion, construccion y
actuacion de los investigadores para promover la justicia
social y desafiar las estructuras de poderes dominantes
en la educacién en sus campos de actuacion, constituyen
un llamado al cambio en el marco del contexto
sociocultural de cada persona. Este tipo de investigacion
es de significativa relevancia puesto que permite a los
docentes mejorar continuamente sus practicas vy
contribuir a la construccién de un sistema educativo mas
justo y equitativo.

La investigacién desde y para la practica
docente se basa en la reflexidn critica del profesor sobre
su propio desempefio, buscando transformar la realidad

educativa y promover la emancipacion de los
estudiantes. Esto significa que los docentes participan en
una practica reflexiva, la que implica analizar sus propios
métodos de ensefianza y su impacto en el aprendizaje de
los estudiantes. La investigaciéon realizada por los
profesores tiene como objetivo mejorar su desempefio,
asi como contribuir al campo mds amplio de la

educacion.

Pedagogia da esperanga e pesquisa educacional na
pratica docente: bases para propostas de pesquisa
emancipatdria numa perspectiva critica

Ormary Barberi Ruiz Ormary Egleé
Universidade Nacional de Educagdo, Equador
ormary.barberi@unae.edu.ec

Maribel Sarmiento Berrezueta
Universidade Nacional de Educacgdo, Equador
Marbel.sarmiento@unae.edu.ec

Introdugao

A pedagogia da esperanga pode ser considerada como um

quadro filosdfico, epistemoldgico, politico, social e
educativo na construgdo da pesquisa educacional critica,
porque apoia a construgdo social através de processos de
didlogo, reflexdao e responsabilidade ética, que - ao
mesmo tempo - sdo componentes chave desta pesquisa
de si mesma. Os preceitos da pedagogia da esperanca
como quadro de concepg¢do, construgdo e agdo dos
pesquisadores para promover a justica social e desafiar as
estruturas de poder dominantes na educa¢do nos seus
campos de agdo, constituem um apelo a mudanga no
quadro do contexto sociocultural de cada pessoa. Este
tipo de pesquisa é de significativa relevancia, pois permite
aos professores melhorar continuamente suas praticas e
contribuir para a constru¢cdo de um sistema educacional
mais justo e equitativo.

A pesquisa da e para a pratica docente baseia-se
na reflexdo critica do professor sobre sua propria atuagao,
buscando transformar a realidade educacional e
promover a emancipacdo dos estudantes. Isto significa
que os professores se envolvem numa pratica reflexiva,
que envolve a andlise dos seus proprios métodos de
ensino e do seu impacto na aprendizagem dos
estudantes. As pesquisas realizadas pelos professores
visam melhorar seu desempenho, bem como contribuir
para o campo mais amplo da educacgao.

No quadro dos preceitos do pensamento
freireano, foi possivel identificar algumas propostas de
pesquisas emancipatdrias numa perspectiva critica
baseada no didlogo, nos processos reflexivos, na aplicagao

do pensamento critico e na construgdo colectiva.
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En el marco de los preceptos del pensamiento
freireano, ha sido posible identificar algunas propuestas
investigativas emancipadoras desde una perspectiva
critica fundamentada en el didlogo, procesos reflexivos,
aplicacién del pensamiento critico y la construccion
colectiva. A esto se asocian las bases de las necesidades
socioeducativas donde se llevaron a cabo para validar el
equilibrio de las relaciones de dominacidn, relaciones de
poder

y democratizacion de la participacion e

informacion.

Desarrollo

Pedagogia de la esperanza y la investigacion educativa
desde y para la practica docente

La pedagogia de la esperanza propuesta por
Freire (1992), destaca la importancia de la esperanza, la
confianza y la liberacién en la practica docente y la
investigacion educativa. En ese aspecto, se enfatiza en la
educaciéon como un proceso emancipador y liberador que
permita, tanto a los profesores como a los estudiantes,
participar activamente con el fin de superar el paradigma
de la educacidon como un proceso pasivo de transmision
de conocimientos.

Segun Freire (1992), la educacién no debe ser
un proceso unidireccional, donde el profesor deposita el
conocimiento en la mente del estudiante, sino —mas
bien— un proceso colaborativo en el que tanto el
profesor como el estudiante aprenden unos de otros
(Ortiz y Salcedo, 2020). Este enfoque requiere confianza
y respeto mutuo entre el profesor y el estudiante; por
esta razon, la practica docente mediada por la pedagogia
de la esperanza necesita la creaciéon de un ambiente de
colaboraciéon en la produccion del conocimiento. De
acuerdo con Freire (1992), a través del didlogo “los
sujetos se encuentran, para la trasformacion del mundo
en colaboracién” (p. 218).

Indudablemente, cuando el proceso de
ensefianza-aprendizaje es interactivo los profesores y los
estudiantes estan en constante proceso de aprendizaje y
en la construccion de nuevos conocimientos; lo que
posibilita que se complementen mutuamente a través
del didlogo.

En evidencia, la pedagogia de la esperanza —

como teoria educativa— se desvincula de la educacién

Associadas a isto estdo as bases das necessidades
socioeducativas onde foram realizadas para validar o
equilibrio das relagdes de dominacao, relages de poder e

democratizacdo da participagdo e da informagao.

Desenvolvimento

Pedagogia da esperanga e pesquisa educacional a partir
e para a pratica docente

A pedagogia da esperanga proposta por Freire
(1992) destaca a importancia da esperanga, da confianga

e da libertagdo na pratica docente e na pesquisa

educacional. Nesse aspecto, enfatiza-se a educag¢do como
um processo emancipatorio e libertador que permite a
participagdo ativa tanto de professores quanto de
estudantes, a fim de superar o paradigma da educagdo
como processo passivo de transmissdo de conhecimentos.

Segundo Freire (1992), a educagdo ndo deve ser
um processo unidirecional, onde o professor deposita o
conhecimento na mente do aluno, mas - sim - um
processo colaborativo em que tanto o professor quanto o
estudante aprendem um com o outro (Ortiz e Salcedo,
2020). Esta abordagem exige confianga e respeito mutuo
entre professor e estudante; por esta razdo, a pratica
docente mediada pela pedagogia da esperanga necessita
da criagdo de um ambiente de colaboragdo na producdo
de conhecimento. Segundo Freire (1992), por meio do
didlogo “os sujeitos se encontram, para a transformagao
do mundo em colaboragdo” (p. 218).

Sem duvida, quando o processo de ensino-
aprendizagem é interativo, professores e estudantes
estdo em constante processo de aprendizagem e na
construcdo de novos conhecimentos; o que permite que
eles se complementem através do didlogo.

Em evidéncia, a pedagogia da esperangca —
enquanto teoria educacional — estd separada da educacdo
tradicional baseada na reproducdo do conhecimento
individualmente e centra-se num processo dialdgico entre
professores e estudantes para desenvolver o pensamento
critico e libertador. Alids, Freire propde um didlogo
horizontal entre professores e estudantes a fim de
promover a reflexdo, a critica e a a¢do para gerar a
construgdo do conhecimento emancipatério. O didlogo —
como estratégia — ajuda os atores educativos a realizar

processos de analise critica da realidade; por isso,
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tradicional basada en la reproduccion de conocimientos
de manera individual y se centra en un proceso dialégico
entre profesores y estudiantes para desarrollar un
pensamiento critico y liberador. A propdsito, Freire
propone un dialogo horizontal entre profesores vy
estudiantes con el fin de propiciar la reflexion, la critica y
la accidén asi la construcciéon de

para generar

conocimientos emancipadores. El didlogo —como
estrategia— ayuda a los actores educativos a realizar
procesos de analisis critico de la realidad; por ende,
realizan  procesos investigativos en  ambientes
colaborativos para comprender las problematicas vy
alternativas de soluciones.

Asimismo, la pedagogia de la esperanza
propone a la educacion como proceso de liberacion y
capacitacion a los estudiantes para que piensen
criticamente, desafien el statu quo y reflexionen sobre
sus experiencias (Lucio y Cortez, 2018). Por ello, la
educacion emancipadora contribuye a través de esta
pedagogia en el desarrollo del pensamiento critico para
promover en los estudiantes la capacidad de analisis,
reflexién y didlogo en el proceso de aprendizaje.

Dentro del marco de la educacién como proceso
de liberacion, basada en la pedagogia de la esperanza, es
necesario crear un ambiente de seguridad que produzca
confianza en los estudiantes para que se sientan seguros
para hablar sobre sus opiniones, debatir y cuestionar lo
establecido e indagar en nuevas formas de pensamiento.
En efecto, el pensamiento critico permite a los
estudiantes cuestionar y no aceptar las situaciones tal
como estan preestablecidas; es decir: desarrollar la
capacidad de afrontar las reglas, pautas y/o normas
establecidas y proponer nuevas formas de pensar, sentir,
actuar y convivir.

En las practicas docentes —con el fin de avanzar
hacia una educaciéon como proceso de liberaciéon, basada
en la pedagogia de la esperanza de Freire— se pueden
plantear investigaciones con el propésito de cuestionar el
statu quo en la educacion. Todo ello a partir de un
analisis critico y reflexivo sobre las relaciones de poder y
de denominacidon entre los actores educativos, en
especial entre profesores y estudiantes.

En ese analisis se puede abordar épor qué los

profesores establecen ciertas pautas, reglas y/o normas y

realizam processos investigativos em ambientes
colaborativos para compreender os problemas e solugdes
alternativas.

Da mesma forma, a pedagogia da esperanca
propde a educagdo como um processo de libertagcdo e de
formagdo dos estudantes para pensar criticamente,
desafiar o status quo e refletir sobre as suas experiéncias
2018).

emancipatoria contribui através desta pedagogia para o

(Lucio e Cortez, Portanto, a educagdo
desenvolvimento do pensamento critico para promover
nos estudantes a capacidade de andlise, reflexdo e
didlogo no processo de aprendizagem.

No quadro da educagdo como processo de
libertagdo, baseado na pedagogia da esperanga, é
necessario criar um ambiente de seguranga que produza
confianga nos estudantes para que se sintam seguros para
falar das suas opiniGes, debater e questionar o que esta
estabelecido e pesquisar novas formas de pensar. Na
verdade, o pensamento critico permite aos estudantes
guestionar e ndo aceitar situagées como elas sdo pré-
estabelecidas; ou seja: desenvolver a capacidade de
confrontar regras, diretrizes e/ou normas estabelecidas e
propor novas formas de pensar, sentir, agir e conviver.

Nas praticas docentes — para caminhar em
direcdo a educagdo como processo de libertacdo, a partir
da pedagogia da esperanga freireana — podem ser
propostas pesquisas com o propodsito de questionar o
status quo na educagdo. Tudo isso a partir de uma anélise
critica e reflexiva sobre as relacdes de poder e de
nomenclatura entre 0s atores educacionais,
especialmente entre professores e estudantes.

Nesta analise, podemos abordar por que os
professores estabelecem determinadas diretrizes, regras
e/ou normas e quem realmente se beneficia delas? E
como os professores e estudantes podem trabalhar para
transformar esta situacdo e criar beneficios coletivos?

Da mesma forma, é possivel pesquisar e
guestionar teorias, conceitos, concepg¢les, abordagens e
pesquisas com metodologias positivistas para propor
novos conhecimentos, perspectivas, abordagens e
propostas de pesquisa emancipatdrias. Ao refletir sobre
as suas experiéncias de aprendizagem, os estudantes tém
a oportunidade de identificar as situacGes que facilitaram

a aprendizagem significativa, ao mesmo tempo que
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quiénes realmente se benefician de ellas? y écomo los

profesores y estudiantes podemos trabajar para
transformar esta situacion y crear beneficios colectivos?
De igual manera,

es posible investigar y

cuestionar las teorias, conceptos, concepciones,
enfoques e investigaciones con metodologias positivistas
para proponer nuevos conocimientos, perspectivas,
enfoques y propuestas investigativas emancipadoras. Al
reflexionar sobre sus experiencias de aprendizaje, los
estudiantes tienen la oportunidad de identificar aquellas
situaciones que han facilitado el aprendizaje significativo
a la vez que consideran los obstaculos o situaciones
menos favorables.

La pedagogia de la esperanza enfatiza en la
importancia de la responsabilidad ética en la educacion.
Esto implica reconocer y desafiar las estructuras de
poder que perpetian la desigualdad. Al promover la
esperanza, la confianza y la liberacidon en la practica
docente y en la investigacion educativa, la pedagogia de
la esperanza puede ayudar a crear una sociedad mas
justa y equitativa (Betancourt Cadavid y Yepes Villa,
2021).

En la practica docente para promover la
responsabilidad ética a través de la pedagogia de la
esperanza es insoslayable la responsabilidad de los
profesores en la promocidon de la esperanza en sus
estudiantes con el objetivo de favorecer a la formacion
de ciudadanos éticos y comprometidos con su
comunidad y con la sociedad en general. Al mismo
tiempo, los profesores deben tener ética y estar
comprometidos con la educacion; por lo tanto, deben
crear un ambiente de aprendizaje que promueva la
esperanza y la confianza en el futuro, a través del
aprendizaje de valores éticos y morales, con el fin de
desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico
reflexivo sobre situaciones sociales y éticas.

Desde la responsabilidad ética, los profesores
promueven la esperanza, la confianza y la liberacién en la
practica docente y en la investigacidn educativa, con el
objetivo de formar a los ciudadanos de las futuras
generaciones, a partir de valores de solidaridad,
complementariedad, igualdad y respeto por las demas
personas. Esto demanda compromiso con la construccién

de una sociedad donde impere la justicia social y la

consideram obstaculos ou situagGes menos favoraveis.

A pedagogia da esperanga enfatiza a importancia
da responsabilidade ética na educagdo. Isto significa
reconhecer e desafiar as estruturas de poder que
perpetuam a desigualdade. Ao promover a esperanga, a
confianca e a libertagdo na pratica docente e na
investigacao educacional, a pedagogia da esperanga pode
ajudar a criar uma sociedade mais justa e equitativa
(Betancourt Cadavid e Yepes Villa, 2021).

Na pratica docente,

para promover a

responsabilidade ética através da pedagogia da

esperanca, € inevitdvel a responsabilidade dos

professores em promover a esperanga nos seus
estudantes com o objetivo de promover a formagdo de
cidaddos éticos e comprometidos com a sua comunidade
e com a sociedade em geral. Ao mesmo tempo, os
professores devem ser éticos e comprometidos com a
educagdo; portanto, devem criar um ambiente de
aprendizagem que promova a esperanga e a confianga no
futuro, através da aprendizagem de valores éticos e
morais, de forma a desenvolver nos estudantes o
pensamento critico reflexivo sobre as situagGes sociais e
éticas.

A partir da responsabilidade ética, os professores
promovem a esperanca, a confianca e a libertacdo na
pratica docente e na pesquisa educacional, com o
objetivo de formar cidaddos das geracGes futuras,
assentes em valores de solidariedade,
complementaridade, igualdade e respeito pelas outras
pessoas. Isto exige compromisso com a construgao de
uma sociedade onde prevalegam a justica social e a
equidade.

E importante destacar o papel dos professores
da pedagogia da esperanga. Segundo Cruz (2020), “é um
papel que exige compromisso ético e antropoldgico,
coeréncia entre discurso e pratica, ndo podemos
continuar utilizando praticas domesticadoras onde o
ensino resulta na mera transferéncia de conhecimentos e
valores” (p. 199). Nessa premissa, entende-se que os
professores pautados na pedagogia da esperanga devem
demonstrar compromisso ético e antropoldgico. Isto
implica considerar as dimensdes éticas e humanas, bem
como a influéncia sobre os estudantes, a familia e a

sociedade. Ao mesmo tempo, a coeréncia entre as
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equidad.

Es importante resaltar el papel de los profesores
de la pedagogia de la esperanza. De acuerdo con Cruz
(2020), “es un papel que requiere de compromiso ético y
antropoldgico, de coherencia entre el discurso y la
practica, no puede seguirse haciendo uso de practicas
domesticadoras donde enseflar resulta la mera
transferencia de conocimientos y valores” (p. 199). En
esta premisa, se entiende que los profesores a partir de
deben demostrar

Esto

la pedagogia de la esperanza

compromiso ético y antropoldgico. conlleva
considerar las dimensiones éticas y humanas, asi como la
influencia en los estudiantes, en la familia y en la
sociedad. Al mismo tiempo, la coherencia entre las
palabras y las acciones de los profesores generan
confianza y seguridad en los estudiantes y esto favorece
la formacién de ciudadanos solidarios, criticos y con
conciencia social y comprometidos con la transformacion
de la realidad.

La pedagogia de la esperanza puede utilizarse
como marco para la investigacidn educativa critica,
debido a que enfatiza en la escala del didlogo, la reflexion
y la responsabilidad ética en la educacidn; los cuales
también son componentes clave de la investigacion
educativa critica (Betancourt Cadavid y Yepes Villa,
2021).

Al utilizar la pedagogia de la esperanza como
marco, los investigadores pueden promover la justicia
social y cuestionar las estructuras de poder y las
relaciones hegemonicas en la educaciéon. Es importante
investigacion,

este tipo de porque permite a los

profesores mejorar continuamente sus practicas
docentes y crear un sistema educativo mas justo y
equitativo.

La investigacion educativa, al asumir Ila
pedagogia de la esperanza como componente clave,
ayuda a los profesores y estudiantes en la identificacion
de las necesidades y/o problemas socioeducativos y en la
propuesta de soluciones enfocadas en la transformacion
de la realidad educativa. En ese marco, esta pedagogia se
caracteriza por generar procesos centrados en la
reflexién critica, el pensamiento critico y el deber social
en la busqueda de alternativas para superar las

contradicciones y desigualdades sociales con el propdsito

palavras e agdes dos professores gera confianga e
seguranga nos estudantes e isso favorece a formacao de
cidaddos solidarios, criticos e socialmente conscientes e
comprometidos com a transformagdo da realidade.

A pedagogia da esperanga pode ser utilizada
como quadro para a pesquisa educacional critica, porque
enfatiza a escala do didlogo, da reflexdo e da
responsabilidade ética na educagdo; que também sdo
componentes chave da pesquisa educacional critica
(Betancourt Cadavid e Yepes Villa, 2021).

Ao utilizar a pedagogia da esperanga como
enquadramento, os pesquisadores podem promover a
justica social e desafiar as estruturas de poder e as
hegemonicas na Este tipo de

relagGes educacao.

investigacdo é importante porque permite aos
professores melhorar continuamente as suas praticas de
ensino e criar um sistema educativo mais justo e
equitativo.

A investigacdo educacional, ao assumir a
pedagogia da esperanca como componente fundamental,
ajuda professores e estudantes na identificagdo de
necessidades e/ou problemas socioeducativos e na
proposicao de solugdes centradas na transformacdo da
realidade educativa. Neste quadro, esta pedagogia
caracteriza-se por gerar processos centrados na reflexdao
critica, no pensamento critico e no dever social na busca
de alternativas para superar as contradicbes e
desigualdades sociais com o propdsito de promover a
educagado na perspectiva da justica social.

No contexto da prdatica docente, a pesquisa
educacional critica — na perspectiva proposta — implica
uma abordagem transformadora com o objetivo de
qguestionar as contradigdes na educagdo e nas praticas
educativas tradicionais. Por isso, promove a participacao
ativa dos atores socioeducativos na construgdao do
conhecimento coletivo para propor solugbes com
relevancia social. Evidentemente, baseadas na reflexdo
critica e na busca de alternativas inovadoras, propostas
de pesquisa emancipatérias podem contribuir para a
transformacgao da educacdo tradicional em uma educagdo
inclusiva, equitativa e de qualidade

A pesquisa da e para a pratica docente baseia-se
na reflexdo critica do professor sobre a sua prdpria

pratica, procurando transformar a realidade educativa e
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de promover una educacion desde la perspectiva de la
justicia social.

En el contexto de la practica docente, la
investigacion educativa critica —desde la perspectiva
planteada— implica un enfoque transformador con el
objetivo de cuestionar las contradicciones en la
educacién y las practicas educativas tradicionales. Por
esta razén, promueve la participacion activa de los
actores socioeducativos en la construccién de
conocimientos colectivos para proponer soluciones con
pertinencia social. En evidencia, a partir de la reflexién
critica y la busqueda de alternativas innovadoras, las
propuestas investigativas emancipadoras pueden
contribuir a la transformacién de la educacion tradicional
en una educacién inclusiva, equitativa y de calidad.

La investigacién desde y para la practica
docente se basa en la reflexién critica del profesor sobre
su propia practica, buscando transformar la realidad
educativa y promover la emancipacion de los
estudiantes. Esto significa que los docentes participan en
una practica reflexiva que implica analizar sus propios
métodos de ensefanza con el objetivo de determinar su
impacto en el aprendizaje de los estudiantes. La
investigacion realizada por los profesores tiene como
objetivo mejorar su propia practica, asi como contribuir
al campo mas amplio de la educacién (Feixas y Zellweger,
2018).

La reflexidn critica del profesor sobre su propia
practica le ayuda a identificar los aspectos positivos y
negativos de estrategias de ensefianza. Asi mismo,
permite que reconozca sus fortalezas para que las
emplee de manera efectiva en la practica docente;
debilidades

previsiones y superarlas. Al analizar su propia practica

ademds, identifique sus para tomar

docente, los profesores pueden reconocer saberes
pedagdgicos, actitudes, valores y creencias subyacentes.
Esto favorece la adaptacion y modificaciéon de métodos
de ensefianza enfocados en necesidades individuales y
colectivas de los estudiantes.

De acuerdo con esta vision sobre la
investigacion educativa, los profesores y estudiantes
deben mantener la participacion activa en todos los
procesos educativos. Es decir, los actores educativos

deben resumir la reflexidén critica como una estrategia

promover a emancipagdo dos estudantes. Isto significa
que os professores se envolvem numa pratica reflexiva
que envolve a andlise dos seus préprios métodos de
ensino com o objetivo de determinar o seu impacto na
aprendizagem dos estudantes. A pesquisa realizada pelos
professores visa melhorar a sua prépria pratica, bem
como contribuir para o campo mais amplo da educagdo
(Feixas e Zellweger, 2018).

A reflexdao critica do professor sobre a sua
propria pratica ajuda-o a identificar os aspectos positivos
e negativos das estratégias de ensino. Da mesma forma,
permite reconhecer seus pontos fortes para que possa
utiliza-los de forma eficaz na pratica docente. Da mesma
forma, permite reconhecer seus pontos fortes para que
possa utiliza-los de forma eficaz na pratica docente. Além
disso, identifique seus pontos fracos para tomar provisdes
e supera-los. Ao analisar a sua propria pratica docente, os
professores podem reconhecer conhecimentos, atitudes,
valores e crengas pedagdgicos subjacentes. Isso favorece
a adaptacdo e modificagdo de métodos de ensino
voltados as necessidades individuais e coletivas dos
estudantes.

De acordo com esta visdo da investigacao
educacional, professores e estudantes devem manter
uma participacdo ativa em todos os processos educativos.
Ou seja, os atores educativos devem sintetizar a reflexdao
critica como estratégia para revelar tanto avangos como
dificuldades na melhoria da pratica docente; o que nos
permite responder ao compromisso social da educagdo.
Desta forma, a investigacdo educacional torna-se uma
estratégia que contribui para o desenvolvimento local,
regional e nacional.

Cabe ressaltar que a pesquisa educacional —
numa perspectiva critica — gera questionamentos sobre a
propria pratica docente, contribuindo para resultados
positivos, pois favorece a formacdo continuada de
professores ao oferecer oportunidades de aprendizagem
a partir de experiéncias préprias e de terceiros.
Certamente, a troca de ideias sobre as praticas docentes
com outros profissionais da educagdo gera novos
conhecimentos e perspectivas que ajudam a melhorar
essa pratica.

Da mesma forma, a reflexdo sobre a pratica

docente envolve questionar pressupostos, examinar as
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para develar tanto los avances como las dificultades en la
mejora de la practica docente; lo que permite dar
respuesta al compromiso social de la educacién. De este
modo, la investigacidn educativa se convierte en una
estrategia que contribuye al desarrollo local, regional y
nacional.

Cabe destacar que la investigaciéon educativa —
desde una perspectiva critica— genera cuestionamiento
sobre la propia practica docente, coadyuvando con
saldos positivos, porque favorece la formacion continua
de los profesores al ofrecer oportunidades de
aprendizaje desde sus propias experiencias y la de los
demads. Ciertamente, el intercambio de ideas sobre las
practicas docentes con otros profesionales de la
educacidon genera nuevos conocimientos y perspectivas
que ayudan a mejorar dicha practica.

Asimismo, la reflexién sobre la practica docente
cuestionar las examinar las

implica suposiciones,

relaciones de poder y buscar crear entornos de
aprendizaje mas participativos y democraticos (Lépez,
2019). A través de este proceso, los profesores pueden
identificar areas de mejora en su practica y desarrollar
promover en los estudiantes

estrategias para

experiencias de aprendizaje mas significativas y
transformadoras; en consecuencia, la pedagogia de la
esperanza y la investigacion educativa se complementan
y retroalimentan mutuamente en el proceso de reflexion
docente, facilitando la creacion de ambientes de
aprendizaje que promueven el intercambio de ideas y de
pensamientos emancipadores; todo ello con el fin de
estimular el aprendizaje significativo y contribuir al
desarrollo integral de la comunidad educativa.

Por otro lado, la investigacidon educativa juega
un papel clave en la construccion de entornos de
aprendizaje participativos y democraticos. A través de la
identificar las

investigacion, los profesores pueden

necesidades y los intereses de sus estudiantes,
adaptando sus practicas pedagdgicas para responder de
manera mas efectiva a sus demandas. Simultaneamente,
la investigacion educativa permite evaluar el impacto de
las estrategias pedagdgicas implementadas, identificar
buenas practicas y promover la innovacién en el dmbito

educativo.

relacbes de poder e procurar criar ambientes de
aprendizagem mais participativos e democraticos (Lopez,
2019). Através deste processo, os professores podem
identificar areas de melhoria na sua pratica e desenvolver
estratégias para promover experiéncias de aprendizagem
mais significativas e transformadoras nos estudantes; em
consequéncia, a pedagogia da esperanga e a pesquisa
educacional complementam-se e alimentam-se no
processo de reflexdo docente, facilitando a criagdo de
ambientes de aprendizagem que promovam a troca de
ideias e pensamentos emancipatérios; tudo isso com o

objetivo de estimular a aprendizagem significativa e

contribuir para o desenvolvimento integral da
comunidade educacional.
Por outro lado, a pesquisa educacional

desempenha um papel fundamental na construgao de

ambientes de aprendizagem participativos e
democraticos. Através da pesquisa, os professores podem
identificar as necessidades e interesses dos seus
estudantes, adaptando as suas praticas pedagdgicas para
responder de forma mais eficaz as suas exigéncias.
Simultaneamente, a pesquisa educacional permite avaliar
o0 impacto das estratégias pedagdgicas implementadas,
identificar boas praticas e promover a inovagdo no campo
educativo.

A pedagogia da esperanca e a pesquisa
educacional critica — como abordagens a transformacao
educativa — tém o potencial de promover a justica social e
a igualdade na educacdo; contudo, também podem
enfrentar desafios e tensdes quando aplicados na pratica

docente. Alguns desses desafios e tensGes incluem:

® Resisténcia a mudanca: Cdnica (2020) refere que “a
resisténcia a mudanga por parte dos professores é
um problema transversal a culturas e paises que
permanece sem solucdo apds décadas de pesquisas”
(p. 268). Isto pode dever-se a uma variedade de
fatores, tais como o medo do desconhecido, o apego
aos métodos tradicionais de ensino e a falta de apoio
ou recursos. Professores, estudantes e outras partes
interessadas podem resistir as mudancas provocadas
pela pedagogia da esperanca. Essa situagdo, por
outro lado, tende a ser gerada pelas demandas dessa

educacional e, geralmente,

teoria exige o

desenvolvimento de diversos processos na pratica
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La pedagogia de la esperanza y la investigacion
educativa  critica —como  enfoques para Ia
transformacion educativa— tienen el potencial de
promover la justicia social y la igualdad en la educacidn;
sin embargo, también pueden enfrentar desafios y
tensiones cuando se aplican en la practica docente.
Algunos de estos desafios y tensiones incluyen:

e Resistencia al cambio: Cérica (2020) menciona que

“la resistencia al cambio por parte de los docentes es
un problema transversal a culturas y paises que
continda irresuelto luego de décadas de
investigacion” (p. 268). Esto puede deberse a una
variedad de factores como el miedo a lo
desconocido, el apego a los métodos de ensefianza
tradicionales y la falta de apoyo o recursos. Los
profesores, los estudiantes y otras partes
interesadas pueden resistirse a los cambios causados
a partir de la pedagogia de la esperanza. Esta
situacion, por otro lado, tiende a generarse por la
exigencia de esta teoria educativa y, generalmente,
demanda el desarrollo de diversos procesos en la
practica docente, tales como la reflexion critica, el
pensamiento critico y el deber social; por ello, los
actores educativos, al enfrentar estos desafios o
retos aportados por esta pedagogia, requieren
asumir una postura critica desde su caracter
integrador y transformador.
Frente a los desafios de la pedagogia de Ila
esperanza, generalmente, los profesores se sienten
inseguros porque dejan de aplicar las practicas
pedagdgicas tradicionales, las cuales —por el uso
prolongado— son desarrolladas de forma segura y
con facilidad; por lo tanto, se convierten en una
rutina diaria. También el cambio generado por esta
pedagogia influye en los valores anclados en el
proceso de enseflanza de algunos profesores; en
consecuencia, se enfrentan a valores contrarios a sus
creencias.

e Dinamica del poder: la pedagogia de la esperanza y
la investigacion educativa critica buscan desafiar las
dindmicas de poder en la educacién y promover la
emancipacién de los estudiantes. Sin embargo, esto
puede resultar dificil de lograr en la practica, ya que
las dinamicas de poder estan arraigadas en los
sistemas y estructuras educativas (Freire, 2017). Las
ventajas derivadas de las dinamicas de poder
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docente, como a reflexdo critica, o pensamento
critico e o dever social, portanto, os atores
educacionais, ao enfrentarem esses desafios
proporcionados por esta pedagogia, precisam
assumir uma postura critica a partir do seu carater
integrador e transformador.

Diante dos desafios da pedagogia da esperanga, os
professores geralmente se sentem inseguros porque
deixam de aplicar praticas pedagdgicas tradicionais,
gue — devido ao uso prolongado — sdo desenvolvidas
com seguranga e facilidade; portanto, eles se tornam
uma rotina diaria. A mudanga gerada por esta
pedagogia também influencia os valores ancorados
no processo de ensino de alguns professores; em
consequéncia, enfrentam valores contrarios as suas
crengas.

Dindmica de Poder: Pedagogia da Esperanga e
pesquisa educacional critica buscam desafiar a
dindmica de poder na educagdo e promover a
emancipac¢do dos estudantes. No entanto, isto pode
ser dificil de alcangar na prdtica, uma vez que as
dindmicas de poder estdo incorporadas nos sistemas
e estruturas educacionais (Freire, 2017). As
vantagens derivadas da dindmica do poder
beneficiam aqueles que as exercem;
consequentemente, as autoridades opGem-se as
praticas emancipatdrias da pedagogia da esperanca e
da pesquisa educacional critica. Portanto, dificultam a
reflexdo critica sobre estas dindamicas, porque os
professores — como membros de estruturas de poder
opressivas — correm o risco de serem questionados
pelos estudantes.

A pedagogia da esperanca e a pesquisa educacional
critica confrontam as estruturas de poder enraizadas
nas pedagogias tradicionais, pois, nessas estratégias,
os professores democratizam sua atuagdo/gestdo e
evitam a dosagem de poder para oferecer
oportunidades para alcangar a participacdo e
autonomia dos estudantes. Por isso, abrir mao de
parte do poder gera rejeicdo entre os professores,
visto que tradicionalmente eles tém controle,
dominio e autoridade no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, questionar a dindmica do
poder na educagdo leva a critica e a destruicdo das
estruturas institucionais hegemonicas e dos
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benefician a quienes las ejercen; por consiguiente,
las autoridades se oponen a las practicas
emancipadoras de la pedagogia de la esperanza y la
investigacion  educativa  critica. Por  ende,
obstaculizan la reflexidon critica sobre estas
dindmicas, porque los profesores —como
integrantes de las estructuras de poder opresoras—
corren el riesgo de ser cuestionados por los
estudiantes.

La pedagogia de la esperanza y la investigacion
educativa critica se enfrentan a las estructuras de
poder arraigadas en las pedagogias tradicionales,
porque, en estas estrategias, los profesores
democratizan su actuacidén/gestion y evitan la
dosificacion del poder con el fin de ofrecer
oportunidades para lograr la participacion y la
autonomia de los estudiantes. Por esta razén, al
ceder parte del poder, se genera rechazo en los
profesores, dado que tradicionalmente han tenido el
control, el dominio y la autoridad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademds, cuestionar las
dindmicas de poder en la educacién conlleva a
criticar y desmontar las estructuras institucionales
hegemonicas y los curriculos tradicionales. Esto
implica desmontar las barreras impuestas por
quienes ejercen el poder en las instituciones
educativas.

Limitaciones de tiempo: los profesores pueden
enfrentarse a limitaciones de tiempo que restringen
su capacidad para participar en la reflexion critica, la
pedagogia de la esperanza y la investigacion
educativa critica. Esto puede deberse a una variedad
de factores como las cargas de trabajo pesadas, las
exigencias administrativas y los recursos limitados
(Freire, 2017). Estas limitaciones algunas veces son
causadas por la falta de planificaciéon de las
actividades docentes, dificultades en la delegacion
de responsabilidades y la poca disposicidn de tiempo
para involucrase en las acciones organizadas desde
la pedagogia de la esperanza y la investigacion
educativa critica.

De la misma forma, los profesores pueden tener
limitaciones de tiempo en la formacion profesional,
lo cual puede producir desafios y tensiones al asumir
la pedagogia de la esperanza y la investigacion
educativa critica en la practica docente. Estas
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curriculos tradicionais. Isto envolve desmontar as
barreiras impostas por quem exerce o poder nas
instituicdes de ensino.

Restricdes de tempo: Os professores podem
enfrentar restricGes de tempo que restringem a sua
capacidade de se envolverem na reflexdo critica, na
pedagogia da esperanga e na pesquisa educacional
critica. Isto pode dever-se a uma variedade de
factores, tais como cargas de trabalho pesadas,
exigéncias administrativas e recursos limitados
(Freire, 2017). Essas limitagOes sdo causadas, por
vezes, pela falta de planejamento das atividades
docentes, dificuldades em delegar responsabilidades
e falta de tempo para se envolver em agdes
organizadas a partir da pedagogia da esperanca e da
pesquisa educacional critica.

Da mesma forma, os professores podem ter
limitagdes de tempo no  desenvolvimento
profissional, o que pode produzir desafios e tensGes
na adogdo da pedagogia da esperanca e da
investigacdo educacional critica na pratica docente.
Essas limitagdes podem desmotivar e frustrar os
professores, pois esses desafios e tensdes aumentam
guando ndo ha tempo para ler, pesquisar, analisar,
refletir e planejar atividades que permitam a

participacdo nesse processo de formagao.

Falta de apoio: Os professores podem ndo ter o apoio
necessario para se envolverem na reflexdo critica, na
pedagogia da esperanga e na pesquisa educacional
critica. Isto pode dever-se a uma variedade de
fatores, incluindo a falta de oportunidades de
desenvolvimento profissional, financiamento e apoio
institucional (Freire, 2017). Na verdade, a falta de
oportunidades de desenvolvimento profissional
produz desafios e tensGes para os professores
guando trabalham com estas estratégias na pratica
docente; por ndo terem formagdo suficiente,
necessitam de conhecimentos fundamentais sobre a
educagdo emancipatéria. Da mesma forma, a falta de
recursos destinados ao desenvolvimento de
atividades voltadas a reflexdo critica, a pedagogia da
esperanga e a pesquisa educacional critica limita a
participacdo dos professores em agbes voltadas a
troca de conhecimentos e sabedorias com pares
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limitaciones pueden desmotivar y frustrar a los
profesores, porque estos desafios y tensiones
aumentan cuando no se dispone de tiempo para
leer, investigar, analizar, reflexionar y planificar
actividades que permitan la participacion en dicho
proceso de formacion.

Falta de apoyo: los profesores pueden carecer del
apoyo que necesitan para participar en la reflexién
critica, la pedagogia de la esperanza y la
investigacidn educativa critica. Esto puede deberse a
una variedad de factores, incluida la falta de
oportunidades de desarrollo profesional, de fondos y
de apoyo institucional (Freire, 2017). En efecto, la
falta de oportunidades de desarrollo profesional
produce desafios y tensiones en los profesores al
trabajar con estas estrategias en la practica docente;
al no tener suficiente formaciéon carecen de los
conocimientos fundamentales sobre la educacién
emancipadora. Del mismo modo, la falta de fondos
destinados al desarrollo de actividades centradas en
la reflexion critica, la pedagogia de la esperanza y la
investigacion  educativa critica delimitan la
participacion de los profesores en acciones
centradas en el intercambio de conocimientos vy
saberes con pares académicos. Esto, a la vez
perjudica la construccion colectiva de nuevos
conocimientos.

Ademas, la falta de apoyo institucional perjudica a
todos los actores educativos, porque disminuye las
oportunidades para lograr la transformacién de la
realidad de la practica docente educativa, a partir
del transito de pedagogias y modos de investigar
tradicionales a pedagogias y procesos investigativos
emancipadores desde la perspectiva critica.

Consideraciones éticas: la pedagogia de la esperanza
y la investigacién educativa critica plantean
consideraciones éticas relacionadas con cuestiones
como el consentimiento informado, la
confidencialidad y las diferencias de poder. Los
maestros deben ser conscientes de estas
especificidades y tomar medidas para garantizar que
su practica docente sea ética y respetuosa de los
derechos y la dignidad de los estudiantes (Freire,
2017). Los desafios y tensiones producidas por las
consideraciones éticas preocupan a los profesores,
porque la omisidn de la ética, en estas estrategias,
puede generar la vulneracién de los derechos
humanos, lo que generaria graves consecuencias en
algunos aspectos del marco juridico de la educacién.
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académicos. Isto, por sua vez, prejudica a construgao
coletiva de novos conhecimentos.

Além disso, a falta de apoio institucional prejudica
todos os atores educacionais, porque reduz as
oportunidades de alcangar a transformagdo da
realidade da pratica docente educacional, da
transicdo das pedagogias e formas de pesquisa
tradicionais para pedagdgicas e processos de
pesquisa emancipatdrios na perspectiva critica.

Consideracdes Eticas: A pedagogia da esperanca e a
pesquisa educacional critica levantam consideragdes
éticas relacionadas a questdes como consentimento
informado, confidencialidade e diferenciais de poder.
Os professores devem estar atentos a estas
especificidades e tomar medidas para garantir que a
sua pratica docente seja ética e respeitadora dos
direitos e da dignidade dos estudantes (Freire, 2017).
Os desafios e tensdes produzidos pelas consideragdes
éticas preocupam os professores, pois a omissdo da
ética, nessas estratégias, pode gerar a violagao dos
direitos humanos, o que geraria graves
consequéncias em alguns aspectos do arcabouco
juridico da educacdo.
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Propuestas investigativas emancipadoras en el contexto
desde una perspectiva critica

Las propuestas investigadoras emancipadoras se

centran en la descolonizacién de la investigacidn
tradicional, la cual ha sido influenciada —a veces— por el
desequilibrio de algunas miradas epistemoldgicas al
momento de construir el conocimiento, pues ha primado
la individualizacién y la competencia en detrimento de la
solidaridad y los intereses de la comunidad. Estas
propuestas buscan recuperar el sujeto y la subjetividad,
valorar el conocimiento situado vy considerar Ia
investigacion como una forma de resistencia politica y
emancipacién que se realiza de manera horizontal y
reflexiva en comunidad.

Sarmiento (2019) plantea un cuestionamiento:
¢éla universidad es el proyecto de la sociedad o la
sociedad es el proyecto de la universidad? Aspecto que
debe profundizarse, no en el sentido de buscar una
respuesta, sino de generar debate y cuyos resultados
sean planteados para incidir en la politica publica; todo
ello en aras de impactar en la transformacién del sistema
educativo de la educacidn superior.

Es por ello que estas propuestas fomentan la
autonomia y la libertad de los actores de la comunidad
educativa al involucrarlos activamente en los procesos
educacomunitarios de ensefianza y aprendizaje y otros
procesos socioeducativos, promoviendo su capacidad
para pensar criticamente, analizar informacion y tomar
decisiones informadas. Ademds, permite a los aprendices
desarrollar habilidades de resolucion de problemas,
pensamiento creativo y habilidades sociales desde una
perspectiva comunitaria. Estas propuestas también
pueden mejorar la motivacién y el compromiso de los
aprendices con la transformacidn del contexto.

En referencia con lo mencionado por Prieto
(2013), “no se trata solo de rescatar saberes, sino de
establecer una ruptura epistemoldgica que permita
desaprender, liberarse de saberes

que limitan vy

condicionan para deconstruir visiones del mundo

binarias y trabajar las multiplicidades” (p. 158). Entre la
pedagogia y las prdacticas emancipadoras se proponen
desde Ia accién, los

experiencias investigacion

intercambios de saberes, las acciones colectivas, los

Propostas de pesquisa emancipatérias no contexto
numa perspectiva critica

As propostas de investigacdo emancipatdrias
centram-se na descolonizagdo da pesquisa tradicional,
que tem sido influenciada - as vezes - pelo desequilibrio
de algumas perspectivas epistemoldgicas na construgdo
do conhecimento, uma vez que a individualizagdo e a
em detrimento da

competicdo tém prevalecido

solidariedade e dos interesses da comunidade. Estas
propostas procuram recuperar o sujeito e a subjetividade,
valorizar o conhecimento situado e considerar a pesquisa
como uma forma de resisténcia e emancipagao politica
que se realiza de forma horizontal e reflexiva em
comunidade.
Sarmiento (2019)

universidade é o projeto da sociedade ou a sociedade é o

levanta uma questdo: a

projeto da universidade? Um aspecto que deve ser
aprofundado, ndo no sentido de buscar uma resposta,
mas de gerar debate e cujos resultados sao apresentados
para influenciar as politicas publicas; tudo isso para
impactar a transformag¢do do sistema educacional de
ensino superior.

E por isso que estas propostas promovem a
autonomia e a liberdade dos atores da comunidade
educativa, envolvendo-os ativamente nos processos
educativo-comunitdrios de ensino e aprendizagem e
outros processos socioeducativos, promovendo a sua
capacidade de pensar criticamente, de analisar a
informagdo e de tomar decisGes informadas. Além disso,
permite que os estudantes desenvolvam habilidades de
resolucdo de problemas, criativo e
habilidades

comunitdria. Estas propostas também podem melhorar a

pensamento

sociais a partir de uma perspectiva
motivagdo e o compromisso dos estudantes com a
transformacdo do contexto.

Em referéncia ao que foi mencionado por Prieto
(2013), “ndo se trata apenas de resgatar o conhecimento,
mas de estabelecer uma ruptura epistemoldgica que
permita desaprender, libertar-se de saberes que limitam e
condicionam para desconstruir visées de mundo binarias
e trabalhar as multiplicidades” (p. 158). Entre a pedagogia
e as praticas emancipatorias, sdo propostas experiéncias a
trocas de saberes,

partir de pesquisas-acao, acoes
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eventos académicos comunitarios, entre otros.

La experiencia que comparte Montero (2011) es
sobre el fortalecimiento de la participacion comunitaria
para la prevencién de la violencia de género en un barrio
urbano marginado. En el mismo se mostraban altos
indices de violencia de género. Por esta razon, se
propuso llevar a cabo un proyecto de investigacion-
accion participativa para fortalecer la intervencion
comunitaria y prevenir la violencia de género.
realizaron

En la fase del diagndstico, se

reuniones con lideres comunitarios, organizaciones

locales y residentes para identificar las principales
problematicas relacionadas con la violencia de género en
el barrio. Se recopilaron testimonios, se analizaron datos
locales y se identificaron factores de riesgo y proteccion.
En la fase del disefio colaborativo de estrategias, en
conjunto con la comunidad, se disefiaron estrategias de
prevencién de la violencia de género enfocadas en la
sensibilizacién, la educacién, el empoderamiento de las
mujeres y la promocién de relaciones igualitarias.

Se establecieron comités de accién comunitaria
para ejecutar dos estrategias: 1) un proceso de
implementacidn y seguimiento, para lo cual se llevaron a
cabo talleres, charlas y actividades educativas en el
barrio y se crearon espacios de reflexion y didlogo sobre
la violencia de género; y 2) evaluacion y sistematizacion,
para tal fin se recopilaron datos, se analizaron resultados
y se elabordé un informe final que incluyd reflexiones
sobre el proceso, lecciones aprendidas, logros y desafios.

Garibay (2013) aborda el intento por hacer de la
capacitacion una forma de pedagogia emancipadora. El
trabajo fue desarrollado en México con campesinos e
indigenas en un intento de acompafiarlos en la
transformacion de su vida desde los medios de

subsistencia, pasando por la humanizacion y la

participacion social y politica. La herramienta
fundamental para este proceso es la investigacion accion
y las formas alternativas de producir economia solidaria
en un mundo neoliberal globalizado. El trabajo colectivo
y la demostracién de su posibilidad son el hilo conductor
de estas experiencias.

La investigacion emancipadora en la educacién
se puede aplicar de diversas formas para fomentar la
conciencia critica,

la participacion igualitaria y la

coletivas, eventos académicos comunitarios, entre outros.

A experiéncia que Montero (2011) compartilha é
sobre o fortalecimento da participagdo comunitdria para a
prevengdo da violéncia de género num bairro urbano
marginalizado. Mostrou altas taxas de violéncia de
género. Por esta razdo, foi proposta a realizagdo de um
projecto de investigagdo-acdo participativa para fortalecer
a intervencdo comunitdria e prevenir a violéncia de
género.

Na fase de diagndstico foram realizadas reunides
com locais e

liderangas comunitdrias, organizagdes

moradores para identificar os principais problemas

relacionados a violéncia de género no bairro. Foram
dados

identificados fatores de risco e protecdo. Na fase de

coletados depoimentos, analisados locais e
desenho da estratégia colaborativa, em conjunto com a
comunidade, foram desenhadas estratégias de prevencdo
da violéncia de género focadas na sensibilizagdo, na
educagdo, no empoderamento das mulheres e na
promocao de relagdes de igualdade.

Foram criados comités de agdo comunitdria para
executar duas estratégias: 1) um processo de
implementagdo e monitoramento, para o qual foram
realizadas oficinas, palestras e atividades educativas no
bairro e criados espacos de reflexdo e didlogo sobre a
violéncia de género; e 2) avaliagdo e sistematiza¢do, para
isso foram coletados dados, analisados os resultados e
elaborado um relatdrio final que incluiu reflexées sobre o
processo, licGes aprendidas, conquistas e desafios.

Garibay (2013) aborda a tentativa de fazer da
formacdo uma forma de pedagogia emancipatdria. O
trabalho foi desenvolvido no México com camponeses e
tentativa de

indigenas  na acompanha-los na

transformacdo de suas vidas desde os meios de
subsisténcia, através da humanizagdo e da participagdo
social e politica. A ferramenta fundamental para este
processo € a investigacdo-acao e formas alternativas de
produzir economia solidaria num mundo neoliberal
globalizado. O trabalho coletivo e a demonstracdo da sua
possibilidade sdo o fio condutor destas experiéncias.

A pesquisa emancipatdria em educagdo pode ser
aplicada de varias maneiras para promover a consciéncia
critica, a participacgdo igualitaria e a libertacdo das pessoas
nas esferas cultural e social.

econémica, politica,
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liberacién de las personas en los ambitos econdmico,
politico, cultural y social. Sarmiento (2016) implementé
el proyecto académico intercultural Mishki Shimi —
palabras kichwa que significan “conversa dulce”—,
propuesta que surge desde la investigacion accidn
participativa y grupos focales en la provincia de
Sucumbios en la Amazonia ecuatoriana.

Para ejecutar ese proyecto, como antecedente,
se tiene que la educacién hispana ha permanecido
divorciada durante toda la historia de la educacién
bilinglie. Por lo que el objetivo de este importante
proyecto es que, mediante un didlogo de saberes, se
discutan problematicas que aquejan a las dos
desde

practicas se lleguen a conclusiones y compromisos muy

educaciones. Ademas, las bases tedricas y
significativos que aporten al fortalecimiento de las dos
educaciones.

Es un proyecto académico trimestral. Sus
actores principales fueron docentes en funciones en igual
numero, tanto hispanos como bilinglies. Los
organizadores nombran un conductor y un relator que
estan al pendiente para llevar la actividad al
cumplimiento de su objetivo. Desde la relatoria, al fin del
evento se leen las conclusiones y los compromisos. Los
mismos deben ser cumplidos y monitoreados durante los
tres meses siguientes. La lectura de los resultados de
este proceso se convierte en la actividad de inicio del
proximo evento de Mishki Shimi.

Los intercambios de saberes y las acciones
colectivas son otra forma de fortalecer la participacion
comunitaria. En este sentido, Garcia (2019) propone la
construccion comunitaria del sendero pedagdgico. El
mismo se constituye en una secuencia de ambientes de
aprendizaje, construidos con una base tedrico-practica y
reflexiones comunitarias en respuesta a las necesidades
socioeducativas de la comunidad.

Esta experiencia se implementd en el Centro de
Apoyo de la Universidad Nacional de Educacion en
Manabi. El

sendero estuvo conformado por diez

ambientes de aprendizaje. Entre las principales

metodologias utilizadas estuvieron la investigacidn

accion participante y aprendizaje basado en |la

experiencia. La participacion de la comunidad fue

fundamental para lograr un aprendizaje dialogante con

Sarmiento (2016) implementou o projeto académico
Mishki  Shimi -

significam “conversa doce” — uma proposta que surge de

intercultural palavras Kichwa que
pesquisas-a¢do participativas e grupos focais no Estado de
Sucumbios, na Amazo6nia equatoriana.

Para executar este projeto, como pano de fundo,
a educagdo hispanica permaneceu divorciada ao longo da
histéria da educacgdo bilingue. Portanto, o objetivo deste
importante projeto é que, por meio de um didlogo de
saberes, sejam discutidos problemas que afetam ambas
as educagOes. Além disso, a partir das bases tedricas e
praticas, chegam-se a conclusGes e compromissos muito
significativos que contribuem para o fortalecimento de
ambas as educagdes.

E um projeto académico trimestral. Seus
principais atores eram professores atuantes em igual
numero, tanto hispanicos quanto bilingues. Os
organizadores nomeiam um motorista e um apresentador
que estdo a disposicdo para levar a atividade ao
cumprimento do seu objetivo. Do relatdrio, ao final do
evento sdo lidas as conclusGes e compromissos. Devem
ser cumpridas e monitorizadas durante os trés meses
seguintes. A leitura dos resultados deste processo torna-
se a atividade inicial do préximo evento Mishki Shimi.

A troca de conhecimentos e as agdes coletivas
sdo outra forma de fortalecer a participagdo comunitaria.
(2019)

comunitdria do percurso pedagdgico. Constitui-se numa

Nesse sentido, Garcia propde a construgao
sequéncia de ambientes de aprendizagem, construidos
com base tedrico-pratica e reflexGes comunitarias em
resposta as necessidades socioeducativas da comunidade.

Esta experiéncia foi implementada no Centro de
Apoio da Universidade Nacional de Educa¢do de Manabi.
O caminho foi composto por dez ambientes de
aprendizagem. Entre as principais metodologias utilizadas
estavam a pesquisa-a¢do participante e a aprendizagem
experiencial. A participagdo comunitaria foi essencial para
alcangar uma aprendizagem dialdgica baseada na inter,
multi e transdisciplinaridade.

A experiéncia serviu de motivacdo para a

proposta de um curso de formagdo continuada,
impactando 487 instituicGes de ensino da Zona
Educacional 1 do Equador. As transformacdes

comunitdrias foram apoiadas por conexdes diretas com o
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base en la inter, multi y transdisciplinariedad.

La experiencia se convirtio en la motivacion para
el planteamiento de un curso de educacién continua,
impactando en 487 instituciones educativas de la Zona 1
de Educacién en Ecuador. Las transformaciones
comunitarias fueron sustentadas desde las conexiones
directas con los saberes ancestrales, la interculturalidad y
la contextualizacién de la experiencia.

Al realizar un analisis critico de los ejemplos de
practicas de investigacion emancipadoras en educacion,
se puede mencionar que existen varias formas de aplicar.

A continuacién se mencionan las siguientes:

e  Promocion de la conciencia critica: fomentar en
los actores la reflexion y el analisis profundo de
su propia realidad social, educativa, econémica
y politica para generar sentido de
empoderamiento y cuestionar las estructuras de
poder, limitaciones, retos y desafios para la
comunidad.

e  Participacidén activa: involucra a la comunidad
en la toma de decisiones y en la busqueda
constante para solucionar los problemas reales
de sus contextos; lo que les permite ser agentes
de cambio y transformacidn permanente.

e Valoracion del conocimiento situado: es un acto
de reconocer los saberes locales, la diversidad
cultural y las experiencias de vida de los actores
de la comunidad como elementos
fundamentales en el proceso de reflexion y
accion.

e Enfoque horizontal y reflexivo: fomentar la
colaboracion, el didlogo y la reflexion colectiva
en la investigacion y el aprendizaje, evitando
jerarquias y promoviendo la horizontalidad en
las relaciones, tanto como el sentido de
pertenencia a los procesos de investigacion.

e Desarrollo de espacios de coconstruccién

comunitaria: fortalecer la convivencia
democratica, el respeto a la diversidad y la
construccion de la ciudadania activa a través de
practicas educativas que promuevan la
solidaridad y la inclusion.

Las estrategias mencionadas buscan no solo
sino

generar conocimiento critico y emancipador,

también transformar las estructuras educativas y sociales

conhecimento ancestral, a interculturalidade e a
contextualizagdo da experiéncia.

Ao realizar uma andlise critica de exemplos de
praticas de pesquisa emancipatoria em educagao, pode-
se mencionar que existem diversas formas de aplicagdo.

Os seguintes sdo mencionados abaixo:

® Promogdo da consciéncia critica: incentivar os
atores a refletir e analisar profundamente a sua
propria realidade social, educacional, econémica
e politica para gerar um sentimento de
empoderamento e questionar estruturas de
poder, limitagOes, desafios e problemas para a
comunidade.

e Participacdo ativa: envolve a comunidade na
tomada de decisdes e na busca constante de
resolucdo dos problemas reais dos seus
contextos; o que lhes permite ser agentes de
mudanga e transformagdo permanente.

e Valorizagdo do conhecimento situado: é um ato
de reconhecimento do conhecimento local, da
diversidade cultural e das experiéncias de vida
dos atores comunitdrios como elementos
fundamentais no processo de reflexao e agao.

® Abordagem horizontal e reflexiva: promover a
colaboragdo, o didlogo e a reflexdo coletiva na
pesquisa e na aprendizagem, evitando
hierarquias e promovendo a horizontalidade nas
relagdes, bem como o sentimento de pertenga
aos processos de pesquisa.

e Desenvolvimento de espagos comunitarios de co
construgdo: fortalecimento da convivéncia

democratica, do respeito a diversidade e da

construgdo de uma cidadania ativa por meio de
praticas  educativas

que promovam  a

solidariedade e a inclusdo.

As estratégias mencionadas buscam ndo apenas
gerar conhecimento critico e emancipatoério, mas também
transformar as estruturas educacionais e sociais para
construir uma sociedade mais justa, equitativa e
participativa.

E relevante destacar que, na implementacdo de
propostas emancipatérias, podem surgir desafios
relacionados a resisténcia a mudanca, a falta de recursos

ou apoio institucional e a necessidade de formacdo
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para construir una sociedad mas justa, equitativa y
participativa.
Es relevante destacar que, al implementar

propuestas emancipadoras, pueden surgir desafios
relacionados con la resistencia al cambio, la falta de
recursos o apoyo institucional y la necesidad de
formacién docente especifica. También es importante
considerar que no todas las propuestas funcionaran
igualmente bien en todos los contextos educativos y con
todos los grupos de aprendices. Por lo tanto, es
necesario adaptar las propuestas a las necesidades y
realidades particulares de los estudiantes y las
comunidades.

Es fundamental considerar —al mismo tiempo—
las caracteristicas del entorno sociocultural y politico en
el que se implementan las propuestas emancipadoras.
Esto implica adaptar las estrategias, los recursos y las
actividades a las realidades comunitarias, los intereses de
los aprendices y las necesidades socioeducativas.
Ademas, se debe promover la sensibilidad cultural y la
disefio e

inclusion en el implementacion de las

propuestas, reconociendo la diversidad de los

estudiantes 'y valorando sus conocimientos 'y
experiencias previas.

Las propuestas investigativas emancipadoras en
el contexto —desde una perspectiva critica— buscan
promover la igualdad social, el pensamiento critico, la
reflexién y la transformacion de las realidades educativas
y sociales; todo ello para asumir una actitud critica frente
al paradigma neoliberal y a la produccion de
subjetividades. Ademds, para trabajar en pos de una
resignificacion pedagodgica.

En resumen, la pedagogia emancipadora puede
ser implementada en el aula y otros contextos
sociocomunitarios mediante la concienciacién del ser
humano a través de una educacion basada en valores, la
pedagogia, las practicas emancipadoras y el enfoque de
Paulo Freire. Estos enfoques buscan formar aprendices
con una visiéon mas clara y critica del mundo, promover el
bienestar de todos los ciudadanos y fomentar la
participacion ciudadana y la democracia.

Conclusiones

La pedagogia de la esperanza —propuesta por
Paulo Freire como corriente educativa— busca la
transformacion de la sociedad mediante la educacién. A
partir de wuna perspectiva critica y emancipadora,

promueve la igualdad, la justicia y la inclusion social. En

especifica de professores. E também importante
considerar que nem todas as propostas funcionardo
igualmente bem em todos os contextos educativos e com
todos os grupos de estudantes. Portanto, é necessario
adaptar as propostas as necessidades e realidades
particulares dos estudantes e das comunidades.

E essencial considerar — ao mesmo tempo — as
caracteristicas do ambiente sociocultural e politico em
gue as propostas emancipatorias sao implementadas. Isto
implica adaptar estratégias, recursos e atividades as
realidades comunitarias, aos interesses dos estudantes e
as necessidades socioeducativas. Além disso, a
sensibilidade e a inclusdo cultural devem ser promovidas
na concepgao e implementagdo das propostas,
reconhecendo a diversidade dos estudantes e valorizando
os seus conhecimentos e experiéncias anteriores.

As propostas de pesquisas emancipatdrias no
contexto — numa perspectiva critica — procuram promover
a igualdade social, o pensamento critico, a reflexdo e a
transformacdo das realidades educativas e sociais; tudo
isso para assumir uma atitude critica ao paradigma
neoliberal e a producdo de subjetividades. Além disso,
trabalhar em prol de uma ressignificacao pedagodgica

Em resumo, a pedagogia emancipatéria pode ser
implementada na sala de aula e outros contextos sdcio-
comunitdrios através da consciéncia humana através da
educacdo baseada em valores, da pedagogia, das praticas
emancipatorias e da abordagem de Paulo Freire. Estas
abordagens procuram formar os estudantes com uma
visdo mais clara e critica do mundo, promover o bem-
estar de todos os cidaddos e incentivar a participagao

cidada e a democracia

Conclusoes

A pedagogia da esperanc¢a — proposta por Paulo
Freire como corrente educativa — busca a transformacédo
da sociedade por meio da educagdo. Numa perspectiva
critica e emancipatdria, promove a igualdade, a justica e a
inclusdo social. Nesse sentido, Freire apresenta a
educagdo como um processo libertador que ajuda os
estudantes a desenvolverem a consciéncia critica e a
capacidade de transformar a realidade social. Portanto, a
educagdo ndo deve ser um processo unidirecional de

transferéncia de conhecimento; pelo contrario, deve ser
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este sentido, Freire plantea la educacion como un
proceso liberador que ayude a los estudiantes el
desarrollo de la conciencia critica y la capacidad para
transformar la realidad social. Por lo tanto, la educacién
no debe ser un proceso unidireccional de transferencia
del conocimiento; al contrario, debe ser un proceso
dialégico entre el profesor y el estudiante, el que permita
la participacion de ambos actores educativos en la
construccidn del conocimiento.

En cuanto a la investigacion educativa desde
una perspectiva critica en el contexto de la practica
docente, se constituye en una estrategia fundamental
que ayuda a comprender las injusticias sociales, visibiliza
las desigualdades y permite proponer alternativas de
solucién a las necesidades y problemas del contexto
educativo. Efectivamente, la pedagogia de la esperanza y
la investigacidn educativa se convierten en una
herramienta para la construcciéon de una sociedad mas
justa y equitativa, desde y para la practica docente,
donde la educacion se constituye en el eje dinamizador

de la transformacion social.
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