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Resumen

En este articulo se presenta uno de los principales resultados del proyecto de inves-
tigacion, Las practicas pedagogicas en los procesos de formacion inicial docente en
Ameérica Latina y el Caribe: estudio comparado entre universidades e instituciones
formadoras de maestros desde un enfoque situado’ . El proyecto surgi6 de la necesidad
de una perspectiva regional de la practica pedagogica en la formacion inicial docente
(FID). Una de las principales aristas del problema es como se articulan teoria y practica
pedagogica. El objetivo es comparar enfoques epistémicos regionales paradigmaéticos de
la practica pedagogica. La metodologia empleada es la investigacion comparada en cinco
instituciones de educacion superior de Chile, Ecuador, Colombia, México y Republica
Dominicana. Los resultados muestran: a) semejanzas en las perspectivas en torno a los
enfoques epistemologicos, tedrico-técnico, interpretativo-simbodlico y critico transfor-
mador; y b) pese a la contradiccion con principios pedagogico-normativos, esta latente el
enfoque teodrico-técnico en simbiosis con los otros dos, como elementos paradigméticos
de los sistemas de practicas pedagobgicas. La principal conclusion es que, las cinco insti-
tuciones tienen mas semejanzas que diferencias en torno a enfoques epistemologicos en
la practica pedagogica; debido a la representatividad de estas para sus paises y la region,
podrian tener un alcance a nivel regional.

Palabras clave: formacion inicial docente; investigacion comparativa; perspectivas
epistemologicas; practica pedagogica

Abstract

This article presents one of the main results of the research project, Pedagogical Practices
in Initial Teacher Education Processes in Latin America and the Caribbean: A Comparative
Study among Universities and Teacher Training Institutions from a Situated Approach.
The project emerged from the need for a regional perspective on pedagogical practice
in initial teacher education (ITE). One of the main aspects of the problem is how theory
and pedagogical practice are articulated. The objective is to compare regional paradig-
matic epistemic approaches to pedagogical practice. The methodology used is compara-
tive research in five higher education institutions in Chile, Ecuador, Colombia, Mexico,
and the Dominican Republic. The results show: a) similarities in perspectives regarding
epistemological, theoretical-technical, interpretive-symbolic, and critical-transformative
approaches; and b) despite the contradiction with pedagogical-normative principles, the
theoretical-technical approach is latent in symbiosis with the other two, as paradigmatic
elements of pedagogical practice systems. The main conclusion is that the five institutions
have more similarities than differences about epistemological approaches in pedagogical
practice; due to their representativeness for their countries and the region, they could have
a regional scope.

Keywords: comparative research; epistemological perspectives; initial teacher education;
pedagogical practice

1 El proyecto gan6 financiamiento en la convocatoria de Investigacién 2019-2020, denominada
Consolidacion de la investigacion educativa UNAE, en la Universidad Nacional de Educacion, Azogues,
Ecuador (Codigo: VIP-UNAE-2019-5)
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1. Introduccion

En este articulo se presenta uno de los resultados mas significativos del proyecto, Las
practicas pedagogicas en los procesos de formacion inicial docente en América Latina
y el Caribe: estudio comparado entre universidades e instituciones formadoras de
maestros desde un enfoque situado. En la region, la practica pedagogica se refiere a la
formacion inicial y apropiacion del rol docente de las y los estudiantes de carreras de
educacion en escuelas y otras instituciones educativas. La formacion practica es uno de
los aspectos esenciales y mas complejos en la FID.

El proyecto aborda la necesidad de una perspectiva regional de la practica pedagogica
como un sistema, para reconocer tendencias regionales y practicas significativas en la
formacion docente (Rodriguez et al., 2020). Uno de los principales problemas percibidos
en la FID es la relacion entre teoria y practica pedagogica. El problema de la relacion
teoria y practica, derivado de la filosofia (Habermas, 1987), en la FID es un elemento
vertebrador de los sistemas de formacién practica. Los enfoques epistemologicos son
el prisma cientifico en las formas de concebir y desarrollar las practicas pedagogicas.
La pregunta de investigacion a la que se responde en este trabajo es, écomo se articulan
teoria y practica pedagogica para desarrollar competencias docentes?; en términos de
heuristica se indaga acerca de, ¢como se construye conocimiento desde la practica ped-
agogica? El objetivo de este articulo es comparar enfoques epistémicos paradigmaticos
de la practica pedagogica.

Se hizo un estudio comparado de las practicas pedagogicas en una muestra de pro-
gramas de educacion en cinco paises. El proyecto estuvo orientado a realizar un acer-
camiento topografico a las practicas pedagogicas en la FID, desde un enfoque situado
en los contextos sociohistdricos de cada institucion y pais (Rodriguez et al., 2020), para
afrontar, lo que Garcia Garrido (1996) denomina el problema de la objetividad en edu-
cacion comparada. El estudio se realizo en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros
(BENM), México; el Instituto Superior de Formacién Docente Salome Urefia (ISFODOSU),
Republica Dominicana; la Universidad Catolica de la Santisima Concepcién (UCSC),
Chile; Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), Colombia y la Universidad
Nacional de Educacién (UNAE), Ecuador. Participaron como informantes 1367 actores:
estudiantes, autoridades, profesores centros de practica y profesores universitarios. El
equipo de 30 investigadoras e investigadores estuvo conformado por docentes de las
mismas instituciones y 11 estudiantes de la UNAE. El ISFODOSU, BENM y UNAE, son
de dedicacién exclusiva a la formacién de docentes, mientras que la UNAD y UCSC tienen
facultades de educacion con tradicion en la formaciéon docente. Las cinco instituciones
son reconocidas en sus paises y en la region por la relevancia de su rol en la FID.

En un simil con la geografia, en este estudio, lo topografico se refiere a la busqueda de
lo mas significativo de las practicas pedagogicas, desde las perspectivas de sus principales
actores. Se trata de una topografia discursiva (Suarez, 2021), en la que la reiteracion de
topicos configura los picos (Serres, 1998) en el discurso, es decir, lo relevante en las
percepciones, concepciones y experiencias, de los participantes en el estudio, situados
en sus contextos institucionales y nacionales. De este modo, se explora una metodologia
comparada de investigacion educativa internacional, que podria contribuir a la revital-
izacion de la pluralidad metodolégica y el equilibrio entre modernidad y postmoderni-
dad en la Educacion Comparada e Internacional.
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La investigacion comparada en la formacion docente ha sido poco frecuente en América
Latinay el Caribe. A diferencia de este estudio que compara la caracterizacion de la practica
pedagogica de las instituciones participantes, en investigaciones anteriores, lo que se ha
encontrado son revisiones bibliograficas y estudios tedricos (Lorente Rodriguez y Senent
Sanchez, 2023; Acosta, 2011). Ruiz y Acosta (2017), desde una perspectiva historica,
muestran los continuidades y rupturas de educacién comparada en la region latinoamer-
icana. Esta investigacion comparada se suma a los esfuerzos por ampliar las narrativas
epistemologicas y los horizontes de la Educacion Comparada e Internacional superando
la dicotomia entre «las metanarrativas modernas y el relativismo postmoderno» (Garcia
Ruiz, 2012, p. 41); globalizacién y localismo (Acosta, 2011). En el campo especifico de la
practica pedagogica, no se encontraron estudios de investigacion comparada de caracter
regional. Se eligi6 la investigacién comparada en cinco instituciones para generar infor-
macion que contribuya a mejorar la practica pedagdgica y la FID.

Con base en las semejanzas, se identifican tres enfoques epistemologicos paradig-
maticos en la practica pedagogica (Rodriguez et al., 2020), el enfoque teodrico-técnico
(EETT), de corte positivista; el enfoque interpretativo-simbélico (EEIS) y el enfoque
critico-transformador (EECT) (Saez Carreras, 1998), los dos ultimos estan en la linea
hermenéutica. Pese a las contradicciones, los tres enfoques estan vigentes en los siste-
mas de practicas pedagogicas.

2, Métodos y recursos de investigacion

2.1. Los presupuestos tedrico-conceptuales de indagacion

Es una investigacion de educacion comparada (Bray et al., 2014), de enfoque cualitativo
con uso auxiliar de datos cuantitativos (Ritchie et al., 2013) y disenada desde la l6gica de
la metodologia teoria fundamentada. Como elemento relevante del disefio metodolégico,
se construy6 un sistema categorial con cuatro categorias de estudio de la practica peda-
gbgica, de las que se derivaron los instrumentos de investigacion: guion de grupo focal,
cuestionario de encuesta, diario de campo y sistema de cddigos (en MAXQDA).

Politico
administrativo

da

Evaluacién

perfil de sali

Didactico
curricular

Pedagogico
formativo

Perspectivas
epistemologicas
en la practica
pedagbgica

Figura 1. Categorias de comparacion de las practicas pedagogicas en la FID. Nota. El grafico
muestra la relacion sistémica de las categorias en torno a la cuestiéon epistemolégica (Rodriguez
et al, 2020).
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Las cuatro categorias, de las que se derivaron subcategorias, estan intrinsecamente
vinculadas, en una logica sistémica, de tal modo que, la cuestion de la construccion del
conocimiento implica las dimensiones didactico curricular, de evaluacion en funcion del
perfil de salida y lo administrativo burocratico de la practica pedagogica. Lo pedagogico
formativo tiene por eje la construccion del conocimiento de la profesion, que se instru-
menta a través de lo didactico curricular que, a su vez, se orienta por la evaluacion del
logro del perfil de salida profesional. De la instancia politico-administrativa depende la
gestion del proceso formativo, desde lo burocratico hasta lo pedagogico.

2.2, El itinerario de investigaciéon

Primero, se elabor6 una fundamentacion teorico-conceptual preliminar del sistema cate-
gorial, con el fin de hilvanar una trama sistematica de nexos y relaciones entre catego-
rias. Se identificaron topicos conceptuales, terminologicos, de caracterizacion y diferen-
ciacion entre las categorias recurriendo a la técnica, relatoria de discusion. Se hicieron
acuerdos sobre las denominaciones de actores, procesos y conceptos clave de la practica
pedagogica, para identificar lo relevante en los contextos historicos de cada institucion.
Segundo, se construyé una metodologia de Investigacion comparada en red entre las
cinco instituciones, que permita realizar una topografia de las practicas pedagogicas in
situ (Rodriguez et al., 2020). Se parti6 del analisis y la reflexion de las experiencias y con-
textos del equipo internacional de investigadoras e investigadores, a través de relatorias
de discusion. Tercero, con base en la informacion recogida a través de las relatorias, se
disefi6 una Ruta Pedagdgica para un abordaje situado de los participantes. Se designaron
cinco investigadores para visitar las cinco instituciones (una cada uno), de tal modo que,
los informantes contactaron con investigadores externos para minimizar el problema de
la objetividad. Cuarto, se disefiaron los instrumentos para realizar una encuesta, grupos
focales, visita in situ y revision bibliografica.

2.3. Poblacion participante

Participaron 1367 actores de la practica pedagogica de las cinco instituciones: estudi-
antes, tutores de la universidad/instituto/normal (TPU), tutores de las instituciones de
practica (TPIE) y autoridades. El criterio de seleccion de la poblacion participante fue
tener experiencia en el rol que desempeian en la practica. Se hicieron 12 grupos focales
con todos tipos de actores, 5 visitas in situ (en las que se desarrollaron conversatorios
recogidos en diarios de campo) y se aplic6 una encuesta a 1208 estudiantes de las cinco
instituciones recurriendo al muestreo deliberado.
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Tabla 1.
Poblacién participante
Estudiantes TPU TPIE Autoridades
Instituciéon
Encuesta Grupo  Visita Grupo Visita Grupo Visita Grupo Visita
focal insitu  focal insitu focal insitu focal in situ
UNAE 530 3 28 4 4 2 5 5 4
BENM 313 2 2 2 3 2 5 4 1
4
ISFODOSU 205 2 17 2 3 2 2 1
UCSC 87 3 11 2 3 2 4 4 2
UNAD 73 2 2 2 3 1 1 4 4
14 62 12 16 9 17 21 12
Subtotal 1208
159
Total 1367

Nota. En el célculo estadistico para establecer la muestra de la encuesta, se consider6 un nivel de
confianza del 95 % y un margen de error del 5 %.

Estos procesos de investigacion generaron una voluminosa cantidad de datos, que se
codificaron y analizaron con el software MAXQDA. Para el anélisis de contenido y esta-
distico de datos se recurri6 a la descripcion, organizacion, codificacion, categorizacion y
teorizacion de la informacion, en la logica de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin,
2012). La estadistica descriptiva se usé de forma auxiliar para el andlisis e interpretacion
de datos de la encuesta (Fisher y Marshall, 2009). De este modo, se establecieron los topi-
cos relevantes seglin las percepciones, concepciones y experiencias de los participantes.
Se contrastaron fuentes para generar resultados en términos de semejanzas y diferencias.

3. Resultados

Al comparar enfoques epistémicos de la practica pedagobgica, se derivaron cuatro resul-
tados significativos para comprender como se articulan teoria y practica pedagobgica.
Primero, la identificacion de enfoques epistemologicos paradigmaticos en la FID en
las cinco instituciones; segundo, el contexto escolar es un escenario privilegiado para
comprender la relacion entre teoria y practica; tercero, es muy importante el acompa-
namiento en los procesos de experimentacion, reflexion y teorizacion y cuarto, hay una
relacion intrinseca entre experimentacion de la teoria y reflexion orientada a la teoriza-
cion de la practica.
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3.1. Enfoques epistemologicos paradigmaticos en la formacion inicial docente

La relacion entre teoria y practica es una cuestion epistemologica esencial en la FID
(Barros et al., 2020; Echeverry, 2002) en la region. Esta relacion ha generado constantes
debates en torno a vacios o simplismos con los que se ha abordado la problemética. Pese a
que en el discurso y en la normativa de las cinco instituciones, la articulacion entre teoria
y practica es considerada un aspecto esencial, en el plano empirico hay incongruencias en
torno a como ocurre esa articulacion, esto es, entre los enfoques epistémicos declarados
y los desarrollados en la practica pedagogica. Las contradicciones en la articulacion entre
teoria y practica afectan al desarrollo del pensamiento pedagogico practico (Universidad
Nacional de Educacién, 2017) impidiendo la superacién de la instrumentalizacion de la
profesion docente (Macdonald, 2003). La perspectiva epistémica es el prisma desde el
que se mira y actiia en cualquier campo profesional, el pedagbgico no es la excepcion.

Se identificaron tres enfoques epistemoldgicos considerados los mas recurrentes en
las experiencias y contextos de los investigadores. En el EETT, de corte positivista, la
practica es objeto de la teoria; esta orientada a describir y explicar el funcionamiento
de la teoria en la realidad educativa. Hay una relacion técnico instrumental, en la que la
préctica esté al servicio de la teoria. En este sentido, la profesion docente esté limitada al
cumplimiento de estandares y metas de aprendizaje, de tal modo que, la practica docente
se reduce a los aspectos de didactica de las disciplinas (Rodriguez et al., 2020).

En el EEIS, la practica es un presupuesto de la teoria. La practica se convierte en una
practica social y la teoria es resultado de la reflexion y teorizacion desde la practica (Saez
Carreras, 1998). La teoria es una construccion que ocurre en la practica; la relacion es de
implicacion.

En el EECT, la practica se reafirma como realidad modificable te6rica y practicamente
(Saez Carreras, 1998). La teoria estd comprometida con la mejora de la practica desde
la experimentacion de la teoria y la teorizacion de la practica (Universidad Nacional de
Educacion, 2017). En los escenarios reales de la profesion docente, teoria y practica se
contrastan y mejoran dialécticamente, desde la reflexion sobre el encuentro critico entre
teoria y practica.

La relacion entre teoria y practica no es lineal, ni directa, es dialéctica (implica la
reflexion). Los enfoques epistemologicos son la clave para comprender las perspectivas
epistemolobgicas, concepciones y practicas, en la FID. El problema es qué relacion es la
mas adecuada en la FID, de cara a los desafios educativos actuales.
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Tabla 2.

Perspectivas epistemoldgicas semejantes entre estudiantes

Universidades/Instituto/Normal

Enfoques BENM ISFODOSU UNAD UCSC UNAE
En la practica se
Lo uede aplicar lo que
En la practica se P phicarfo q
. se ve en teoria en .
vive ese choque . . Identificamos la
la universidad. Se . .
- entre lo que se P situacion con base
La préctica es Es el encuentro lleva a la préctica,
. aprende en la P . en lo que estamos
el escenario . . entre lo tedrico  como mochila, .
universidad y lo L S aprendiendo en
L donde se y lo practico, los conocimientos . .
Tebrico que pasa en las . la Universidad.
P compara la donde se pone  aprendidos -
técnico ; escuelas. Lo que PR P Lo que se dice
teoria con la en practicalos  teéricamente. p
. se aprende en - - en teoria es muy
realidad de las L conocimientos  Experimentamos - !
la universidad L . distinto de como
escuelas tedricos lo aprendido
se vuelve Pt selleva a la
S tedricamente, lo que P
experiencia practica
Y . provoca un choque
practica -
entre lo teérico y la
realidad
Se aprende en la
Lo importante practica, no solo
Se llega con una .
£ e - L es mantener el desde la teoria.
La préctica En la escuela se mochila tedrica . . Iy
cuestionamiento Hay una relacion
genera aprende a ver y se sale con . . .
. - - reflexivo para seguir complementaria
. reflexiones y reflexionar una mochila . .
Interpretativo- P , aprendiendo. La entre teoria 'y
R sobre qué tipo  acerca de como  de preguntas, e L
simbdlico . .. conciencia de lo que practica. La
de docentese  funcionan las contradicciones - . .
. . se ha aprendido se ~ experimentacion
esysequiere  teorias del resultado de la ) i
.. Lo desarrolla a través de y la reflexion
ser. aprendizaje. experiencia en .y
lareflexién sobrela  son la base de la
la escuela P -
practica construccion del
conocimiento
Desde una
Nos vemos situacion
. desafiados a La practica da .
La practica es o ., de estudio,
. tomar nuestros la posibilidad La construcciéon
1mportante . .. aprendemos
saberes para de gestionarel  del conocimiento p
para aprender . .. . como atender
. . asumir el rolen  conocimiento ocurre a través de .
. a investigar Lo necesidades
Critico- . el aula escolar.  de manera la experiencia en ,
e innovar, y . , P del aula, como
transformador . La préctica es autébnoma las practicas, con -
no reproducir . ., planificar en
P una oportunidad para afrontar procesos de reflexion L,
précticas . . . ) funcion de eso.
P para construir  situaciones y transformacion,
rigidas y L . Aprendemos
S conocimiento de propias de desde la escuela . .
tradicionales . investigando y
la profesion en  educadores .
haciendo en la
contextos reales P
practica

Nota. Se muestran algunas verbalizaciones de las perspectivas epistemoldgicas de estudiantes,

recogidas en tablas de resumen de la comparacion cualitativa de casos de segmentos codificados
en MAXQDA, Proyecto_PP 1_ GENERAL_2021_09_2023.

Mas alla del discurso y la normativa institucional, la practica es una especie de prisma
para experimentar y comprender la relacion entre teoria y practica en la construccion
del conocimiento de la profesiéon. En la tabla 2, en la primera fila, se muestra que las
nociones epistemoldgicas del EETT subyacen a los cuestionamientos de la discordancia
entre teoria y practica. Las y los estudiantes reclaman «una realidad educativa suscep-
tible de ser descrita y explicada por la teoria cientifica» (Saez Carreras, 1988, p. 13).
Esto muestra que, en la formacion tedrica en las instituciones formadoras no se logra
superar la perspectiva epistemologica de la teoria como una especie de prescripcion y
justificacion de la practica. En la segunda fila, la practica es el dispositivo de reflexion y
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teorizacion sobre si misma, de modo que es un presupuesto de una teoria que emerge
de la experimentacion de teorias. En las cuatro instituciones la reflexién ocupa un lugar
destacado en la relacion teoria y practica, excepto en la UNAD, en la que no se explicita la
reflexion en los procesos de la practica, segtn los datos recogidos. En la tercera columna,
luego del choque entre teoria y practica (en el EETT) y la reflexion y teorizacion (EEIS),
destaca la criticidad de cara a los desafios; se percibe la practica como el dispositivo para
la transformaciéon pedagogica (EECT). En suma, las cinco instituciones tienen varias
semejanzas en las perspectivas epistemologicas en torno a la relacion entre teoria y prac-
tica en la FID.

Tabla 3.
Comparacion de perspectivas epistemolégicas semejantes entre TPU y TPIE

Universidades/Instituto/Normal

Enfoques BENM ISFODOSU UNAD UcCsC UNAE
Es la practica
La practica pedagogica se
L tudiantes C5, U Proceso %)one €N JUCEO  Flaboran
dglieer? 1111 ;rm €5 alineadoalos 'O €MPIICO. planificaciones
- (% fundamentos | teorfa yla aplicando Se integran los
L. contenidos teoricos. Si no - conocimientos de conocimientos
Tedrico para armar sus practica es P S
.. tenemos una B Y otras disciplinas teoricos y
técnico proyectos de . una discusion o5
it ., teoria clara, que se va conocimientos
IErvencion.  y4 podemos tejiendo en Reflexion sobre la practicos
desarrollar - complementariedad
un diélogo de
teoria y practica
bu’engs saberes, desde yp
practicas epistemologias
del sur
Las practicas La reflexion
edagobgicas son una
sobre la
Se construye Lareflexion es instancia para la rhctica iuega
Interpretativo- Lareflexibn es conocimiento  una dimension reflexién sobre como En a elJ &
simbglico fundamental en desde la implicita en se lleva a cabo la fun?iaIr)nental
la practica reflexion sobre los procesos de complementariedad en el Droceso
la préactica formacion. entre la teoria y la proces
P de teorizacion
puesta en practica P
de la préactica
en aula
Identifican
situaciones
A los retos Se busca dar Desde la o problemas
pedagogicos se  respuestas a observacion La reflexion es una epda baicos
responde con  pecesidades surgen el via para encontrar pue agfrgntan
Critico- proyectos de pedagogicas problema, soluciones, mejoras ges de la
intervencion delapracticaa objetivos, en ala realidad . Lo,
transformador . . o investigacion
innovadores través de torno a las problemética que del .

1 idades de ob ] e la propia
para la necesidades de observan en los rhctica. con
mejora y la proyectos los contextos ~ centros de practica Fneto dol,o {as
transformaciéon experimentales de la practica como la 8

Lesson study

Nota. La tabla muestra verbalizaciones de TPU y TPIE tomadas de transcripciones de grupos
focales y diarios de campo. Se elabor6 con base en tablas de resumen de la comparacion cualitativa
de casos, de segmentos codificados en MAXQDA, Proyecto_PP 1_ GENERAL_2021_09_2023.

Hay una amalgama de enfoques. Pese a que esta latente el EETT, la reflexion y teori-
zacion sobre la practica, orientadas a la transformacién de lo educativo tienen una signifi-
cativa preminencia en el discurso y en las acciones formativas, como se puede apreciar al
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comparar los relatos de dos actores clave, estudiantes y tutores. Las percepciones episté-
micas de los estudiantes concuerdan con las de los docentes tutores de practica. Se puede
concluir que, hay semejanzas muy elocuentes entre las cinco instituciones y entre actores.

3.2. El contexto escolar como escenario privilegiado para comprender la
relacion teoria y practica

El contexto escolar es imprescindible para el desarrollo de habilidades y competencias
docentes (Pérez Ferra y Goncalves, 2013; Portilla Faican et al., 2023). Los estudiantes
consideran que, la vinculacion con el contexto escolar, al que llegan con conocimientos
tedricos de la formacion en las instituciones formadoras de docentes, es muy impor-
tante (Proyecto_PP 1_ GENERAL_2021_09., 2023). Shulman (2005) sostiene que, la
introduccion en el contexto educativo propicia experiencias significativas y concretas
en los estudiantes, que complementan la teoria académica. Lizana-Verdugo y Burgos-
Garcia (2022) destacan la importancia del contexto escolar para promover la mejora
educativa, desde la educacion infantil hasta la formacion del profesorado. Los futuros
docentes aprenden estrategias pedagogicas y gestion del aula en entornos escolares en
los que buscan correspondencia con las teorias del aprendizaje (EETT), la interpretacion
de lo socioeducativo los lleva a la reflexion (EEIS), y esta al cuestionamiento de teorias y
précticas (EECT) consabidas en la cultura escolar, y algunas veces, a la teorizacion, como
cuspide del proceso formativo.

Constatar que, lo que dicen las teorias curriculares sobre los roles, objetivos, escenar-
ios, etc., no ocurre de ese modo en escuelas especificas, desencadena cuestionamientos y
reflexion en torno a la relacion entre teoria y practica. Vega Gil (2023) destaca la impor-
tancia del contexto escolar como un espacio primordial para promover la adaptacién y
actualizacion de las practicas pedagodgicas orientadas a responder a las necesidades y
desafios de la educacion contemporanea (EECT).

Ante el planteamiento de la encuesta, «La practica pedagogica es una vivencia del
mundo de la profesion docente, de sus desafios y problemas auténticos del contexto edu-
cativo sociohistoérico» (Proyecto_ PP 1_ GENERAL_2021_09., 2023), la mayoria de los
estudiantes dice estar, Muy de acuerdo y De acuerdo. Destaca la UCSC por ser la que reg-
istra el mas alto porcentaje de aprobacion, con un elocuente 72 % en Muy de acuerdo. En
promedio el 54 % esta Muy de acuerdo y el 40 %, De acuerdo. Pérez y Gongalves (2017)
sostienen que, mas alla de los conocimientos teoricos, las competencias didactico-cur-
riculares y habilidades sociales del docente se desarrollan en un contexto educativo real.
Esta percepcion de las y los estudiantes es una semejanza muy significativa de como se
valoran los contextos escolares como escenarios privilegiados para la FID.
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Tabla 4.

Dil)tril‘)‘ucién de opiniones de estudiantes sobre la practica pedagdégica y sus desafios
Institucién Muy de De Parcialmente En

acuerdo acuerdo de acuerdo desacuerdo

BENM 47 % 46 % 7 % 0%
ISFODOSU 52 % 41 % 5% 1%

UCSC 64 % 32 % 3 % o %

UNAD 49 % 44 % 5% 1%

UNAE 59 % 38 % 3 % 0%

Total 54.2 % 40.2 % 4.6 % 0%

Nota. Elaboracién propia con base en una tabla de estadisticas de variables cuantitativas codifica-
dos en MAXQDA, Proyecto_ PP 1_ GENERAL_2021_09_2023.

Estos datos muestran la relevancia de tomar contacto con los problemas reales de
la profesion, lo que convierte a las practicas pedagogicas en dispositivos de reflexion en
torno a las aportes, limitaciones y contradicciones de la teoria. Las particularidades de
cada contexto educativo, la diversidad estudiantil, recursos didacticos y desafios espe-
cificos, ponen en contacto a los futuros docentes con la realidad de las escuelas (Poveda
Garcia-Noblejas et al., 2023) donde se desarrolla el pensamiento pedagogico practico
(Universidad Nacional de Educacién, 2017). El contexto escolar es indispensable para
aprovechar el ciimulo tedrico-practico de la profesion y desarrollar reflexiones epistémi-
cas sobre la propia ciencia. Segin Vaillant (2023), la diversidad de contextos y escenar-
ios en la formaciéon de docentes supone una amplia gama de enfoques pedagbgicos y
modelos educativos, a los que subyace la problematica relacion entre teoria y practica
como desafio y oportunidad para pensar epistemoldgicamente la FID.

3.3. Acompaiamiento en los procesos de experimentacion, reflexiéon y
teorizacion

La formacién docente en el contexto latinoamericano y caribefo tiene varios retos en la
actualidad, entre los que destaca el rol de quienes tutorizan la practica. En el caso de las
instituciones de formacion docente participantes en este estudio, destacan dos tipos de
tutores, TPU y TPIE. El TPU es quien tiene la responsabilidad acompaiar en la practica
pedagobgica para orientar sobre la teoria y la practica para formar docentes reflexivos
(Schon, 1992). Los TPIE tienen el rol de coformadores de los futuros docentes. La impor-
tancia de la tutoria radica en el acompanamiento constante en el proceso formativo
(Foong et al., 2018; Lizana-Verdugo y Burgos-Garcia, 2022; Navarrete-Cazales, 2023).
El dialogo entre estos dos tutores es fundamental en el proceso de formacion docente
(Liu, 2017). La formaci6n practica requiere de relaciones simétricas entre la universidad
y la escuela para generar modelos innovadores de formacion docente (Molinari, 2023).
Los TPIE son los docentes en ejercicio de la profesion, son quienes reciben en sus
lugares de trabajo a los estudiantes en formacion. Estos tutores cumplen el rol de acom-
panantes y observadores en el aula escolar (Jato Seijas et al.,2018). Su tutorizacion se
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basa en el modelado de la practica pedagogica, (al desempenar el rol de docentes) y en
la retroalimentacion al desempeno de los aprendientes de docentes, cuando les ceden el
rol de docentes (Portilla Faican et al., 2023). Esta tutorizacion tiene como premisa las
concepciones del TPIE sobre la relacion entre teoria y practica; qué hacer con las teorias,
qué son, como se construyen, qué aportan a la practica pedagogica (la de los estudian-
tes) y docente (la de los profesionales) y otras de tipo epistemoldgicas intrinsecamente
vinculadas las de tipo pedagogicas. Las tutorias se desarrollan como retroalimentacion,
acompanamiento, actuacion y reflexion (Cruz Flores et al., 2011), de corte marcadamente
epistemologicas. Ante problemas, preguntas y reflexiones sobre las experiencias en el
aula, emerge, necesariamente, la cuestion de la relacion teoria y practica, como muestran
las verbalizaciones de estudiantes, TPU y TPIE en las tablas 3 y 4.

Segtn las autoridades de las cinco instituciones, el rol central de la formacién practica
demanda perfiles complejos de tutores de practica; esta situacion es una debilidad para
la formaci6n de los futuros docentes, debido a su carencia. Los interlocutores directos
en la formacion practica (Lobato Fraile y Guerra Bilbao, 2016) son los TPIE, quienes,
junto con los TPU, deben estar capacitados (Navarrete-Cazales, 2023) para asumir un
rol fundamental para la FID (Proyecto_PP 1_ GENERAL_2021_09_MAXQDA, 2023).
La formacion de estos tutores debe incluir capacidades de liderazgo, orientacion y moti-
vacion (Martin-Cuadrado et al., 2020) y para abordar la dimension epistémica de la FID,
de forma fundamentada y consciente de su complejidad y esencial funcion en la cons-
truccion de conocimiento de la profesion.

3.4. La experimentacion de la teoria, reflexion y teorizacion de la practica

El modelo pedagoégico de las universidades formadoras de docentes puede variar segiin
la institucion, el pais y las tendencias educativas vigentes. Sin embargo, hay elemen-
tos comunes que caracterizan a estos modelos, uno de ello es la cuestion de la relacion
teoria y practica en sus programas de estudio. En la normativa pedagogica de las cinco
instituciones (Instituto Superior de Formacion docente Salomé Urefia; 2021; Ministerio
de Educacion de Chile, 2019; Subsecretaria de Educacién Superior de México, 2012;
Universidad Nacional Abierta y a Distancia, 2018; Universidad Nacional de Educacion,
2017), la experimentacion de la teoria, reflexion y teorizacion de la practica, es un pro-
ceso que muestra la integracion de la teoria y la practica en la formaciéon de docentes, en
funcion de enfoques epistemoldgicos pocas veces explicitos. En la practica pedagogica
se comprende el valor de la experimentacion y la funcién de las teorias, lo que lleva a su
cuestionamiento, reconstruccién y desarrollo.

En los contextos reales de la profesion se experimenta lo que se sabe desde la teoria,
se reflexiona y teoriza acerca de la practica. La practica pedagobgica es el ambito en el que
es posible vincular conocimientos académico-tedricos con los practico-escolares, como
potente dispositivo de generacion de conocimiento sobre la profesion y la reconfiguracion
de la propia practica. De este modo, se forman quienes, Pérez Gomez (2010) denomina,
docentes investigadores de su propia practica. Investigar en la practica es muy valioso
para mejorar los perfiles profesionales (Ruiz et al., 2013) de docentes en formacion y
formadores de formadores.

La reflexion pedagogica en las practicas es un aspecto fundamental para el desarrollo
profesional de docentes con pensamiento pedagogico practico, capaces de saber pensary
saber hacer de forma auténoma (Universidad Nacional de Educacion, 2017). La capaci-
dad de reflexionar sobre las experiencias practicas propias contribuye significativamente
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al crecimiento profesional y a la mejora continua (Calle Garcia et al., 2017). Reflexionar
sobre sus experiencias pedagogicas involucra la capacidad de desarrollar la reflexion y
teorizacidn, tanto en torno a las buenas practicas como las deficiencias y desafios encon-
trados en la practica.

Tabla 5.
Perspectivas de las y los estudiantes sobre la reflexion en la practica pedagégica
BENM ISFODOSU UCSsC UNAD UNAE
La reflexion es Hay que ?ﬁanzar Construimos En el proceso A partir .c}e
. . la reflexion . ” la reflexion
muy 1importante; P conocimiento de reflexion se .
sobre la practica . construimos un
nutre, mueve através de la construye nuevo .
. para superar SO e pensamiento
a seguirnos - experiencia que conocimiento, se o
la reduccion . criticoy
transformando. ; adquirimos en pueden repensar
P de docencia P . desarrollamos
La practica te va S . las précticas y reorientar o
a lo didactico habilidades
formando para Lo desarrollando aquellas
ot disciplinar. Hay . de docente
una reflexion un proceso de concepciones que . .
que saber para - ; investigador para
sobre tu quehacer . reflexion desde las  se traia de lo que
qué se hace en el . . transformar la
docente mismas es la docencia

aula educaciéon

Nota. En estas verbalizaciones destaca la importancia que dan las y los estudiantes a la reflexion
pedagogica. Se elaboré con base en tablas de resumen de la comparacion cualitativa de casos, de
segmentos codificados en MAXQDA, Proyecto_ PP 1_ GENERAL_2021_09_2023.

Se puede identificar semejanzas en las apreciaciones de los estudiantes sobre la
reflexion como un campo entre la teoria y la practica, que ocurre en entornos reales y
desafiantes de la profesion. Los desajustes, vacios y las contradicciones, en la ldgica del
EETT, dan lugar a la reflexion sobre la practica (EEIS), que convoca necesariamente los
presupuestos teoricos. A través de la reflexion, los estudiantes identifican y comprenden
los desafios especificos que enfrentan en el aula (EECT).

4. Discusion y conclusiones

La forma en la que se relacionan teoria y practica es esencial para la FID (Alvarez, 2012).
En las cinco instituciones, los enfoques EETT, EEIS y EEC, tienen una presencia signifi-
cativa en lo conceptual y empirico de la practica. En la UNAE, a modo de particularidad
en la logica comparada, el enfoque interpretativo simbolico es muy relevante, pues sus
modelos, tanto pedagogico como de practica, tienen como principio pedagogico-curric-
ular, teorizar la practica y experimentar la teoria, a través de la reflexion (Portilla Faican
et al., 2023; Universidad Nacional de Educacion, 2017). Sin embargo, como en las otras
cuatro instituciones, en la UNAE esta muy instalado el EETT, pese a la contradiccion con
los principios pedagogico-epistémicos declarados en su normativa.

En la interpretacion de los datos se ha percibido lo que Béarcena (2005) denomina el
«desplazamiento -epistemologico a la vez que existencial- entre las realidades a las que
nos enfrentamos y las categorias conceptuales en las que hemos sido educados» (p. 23). Se
identificaron perspectivas epistemoldgicas enmarcadas en el EETT. Los estudiantes, como
resultado de su formaciéon académica, ven la practica como un escenario de aplicabilidad
de la teoria en los contextos escolares. Desde la perspectiva del EEIS, la practica es vista
como el dispositivo para la reflexion y teorizacion de esta. Mientras que, desde la mirada
del EECT, la practica se reafirma como realidad modificable teérica y practicamente en una
relacion dialogica en procura de la transformacion para la mejora de lo educativo.
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El enfoque EETT tiene vigencia (y hasta predominio en algunos casos) en una especie
de simbiosis con el EEIS y el EECT. Sin embargo, en este estudio, ninguno de los actores
participantes ha puntualizado las contradicciones ni la pertinencia de los enfoques que
subyacen a la practica pedagogica. Es fundamental comprender qué y como funciona el
conocimiento teorico en la escuela; la coherencia y los desencuentros entre lo declarado
en sus normativas pedagogicas y las vivencias, desde las percepciones de actores clave,
como los estudiantes. Hay un vacio en las perspectivas y narrativas epistemologicas en
torno a la relacion entre teoria y practica pedagbgica. Esta cuestion epistémica es un
resultado de mucha relevancia del proyecto para la gestion de la FID.

La relacion entre teoria y practica, desde los enfoques EEIS y EECT estd mediada
por la reflexion sobre la practica (Ullauri-Ullauri y Mauri, 2022; Ullauri-Ullauri, 2022).
La reflexion es esencial para superar la reificacion de la ciencia (Sanchez Jerez, 2009).
Desde estas perspectivas epistemologicas, el conocimiento en el campo pedagbgico esta
en constante construccion y reconstruccion. La comprension de la compleja relacion
entre teoria y practica es el presupuesto cognitivo (Inciarte et al, 2012) para que tenga
sentido la teorizacion de la practica como principio epistémico de la FID.

La practica en la formaciéon docente demanda perfiles muy complejos de TPU y TPIE.
El desafio epistemolégico que atraviesa la FID es desarrollar la capacidad reflexiva para
comprender que, las teorias educativo-pedagbgicas en uso son buenas explicaciones del
fenémeno ensefianza y aprendizaje; son teorias cientificas que pueden cuestionarse, dis-
cutirse y superarse mediante la experimentacion, reflexion y teorizaciéon. Son paradig-
mas, y como tales reemplazables por otro paradigma resultado de la triada epistémica:
experimentacion-reflexion-teorizacion, categorias clave del Modelo de Practicas de la
UNAE (Portilla Faican et al., 2023). La reflexion critica sobre la propia practica tiene
el potencial para superar la reduccion técnico instrumental de la teoria, la practica y
la misma profesion docente. La reflexion como interseccion entre teoria y practica es
un potente dispositivo para superar, a través de la teorizacion, enfoques reduccionistas
como el EETT. La reflexion critica sobre la propia practica esta orientada a la innovacion,
la transformacion y la mejora de la educacion (Pérez Lorca, et al., (2024), intrinseca-
mente vinculada a la funcion epistémica de teorizar la préctica.

Teorizacion de la
practica

Experimentacion

, Reflexidén critica
de la teoria

Figura 2. Triada de categorias epistemologicas de la practica pedagobgica. Nota. La figura muestra
la implicacion de tres categorias epistemologicas clave en la practica pedagogica.
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La FID gira en torno a la practica pedagogica. Es un escenario con gran potencial
para repensar las formas de hacer en la profesion docente, en una especie de crisis de
transicion a un nuevo paradigma (Kuhn, 1992). Epistemologicamente, la practica es un
espacio privilegiado para el desarrollo teérico del campo cientifico de la profesion. La
escuela sigue siendo el mejor lugar para aprender a ser a ser docente experimentado y
poniendo en cuestion teorias y practicas consabidas (Universidad Nacional de Educacion
de Educacion, 2017).

Este estudio muestra el potencial de la educacion comparada en lo que Ruiz y Acosta
(2017) llaman «la relacidon de transferencia entre el conocimiento producido a través de
la comparacion y el campo de la politica educativa» (p. 61), como un proceso circular y
reciproco. La perspectiva epistémico-narrativa de corte situado condujo a tépicos que
muestran las semejanzas y diferencias que podrian suministrar informacién para mejo-
rar los sistemas de practicas en la FID de cada contexto institucional. El acercamiento
topografico situado constituye una mirada epistémico-metodologica alternativa en los
estudios comparados en la region y una apuesta por el equilibrio entre lo local situado y
lo regional configurado con base en lo topico; lo relevante. Desde la perspectiva compar-
ativa contemporanea, las semejanzas encontradas no son llamados a la homogenizacion,
ni las diferencias son vistas como lo dispar carente. La comparacion, en ese caso, busca
reconocer tendencias y practicas significativas en la practica pedagogica, que lleven a
cuestionar los procesos existentes para reconfigurar los sistemas de FID, en funcién de
una practica pedagdgica pertinente e innovadora (Rodriguez et al., 2020), lo que supone
un fuerte compromiso de los Estados (Ruiz et al., 2013). Si se considera la representa-
tividad de las cinco instituciones para sus paises y la region, los resultados podrian ser
significativos a nivel regional.
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