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RESUMEN

La aplicacién de estrategias didacticas en el aula fortalece las habilidades criticas, socioemocionales y
creativas de los estudiantes, facilitando una educacién de calidad. La investigacion tuvo como objetivo
identificar cudles son las estrategias didacticas que emplean los docentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje de Matematicas en bachillerato. Se enmarcé en un enfoque mixto, su alcance fue descriptivo
con disefio no experimental. Para su organizacidon se empled el método deductivo, inductivo, revision
documental y estadistico, ademas, la recoleccién de informacidon se obtuvo mediante la implementacién
de las técnicas de fichaje y observacion, siendo las fichas bibliograficas y lista de cotejo sus instrumentos,
respectivamente. Los resultados mas destacados indican que dentro de las aulas se aplica frecuentemente
estrategias diddacticas como clase magistral, ejercitacién y talleres individuales, siendo el estudiante un
ser pasivo en su aprendizaje. En conclusién, los pedagogos aplican estrategias didacticas tradicionales y

no innovadoras, generando entornos educativos mondtonos y desinterés por la asignatura.
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Didactic Strategies for the Teaching-Learning Process of Mathematics
in High School

ABSTRACT

The application of didactic strategies in the classroom strengthens students' critical, socio-emotional and
creative skills, facilitating quality education. The general objective of the research was to determine the
didactic strategies that favor the teaching-learning process of Mathematics in baccalaureate. It was
framed in a mixed approach, its scope was descriptive with a non-experimental design. For its
organization, the deductive, inductive, documentary and statistical review methods were used. In
addition, the collection of information was obtained through the implementation of the techniques of
collection and observation, being the bibliographic records and checklist their instruments, respectively.
The most outstanding results indicate that didactic strategies such as master class, exercises and individual
workshops are frequently applied in the classroom, and the student is a passive being in his or her
learning. In conclusion, pedagogues apply traditional and non-innovative didactic strategies, generating

monotonous educational environments and disinterest in the subject.

Keywords: didactic strategies, teaching-learning process, didactic sequence, microcurricular planning,

mathematical skills
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INTRODUCCION

Para el 6ptimo desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Matematicas, se debe
aplicar estrategias didacticas que respondan a las necesidades del estudiante y a los temas a abordar para
incentivar la participacion e interés dentro de clase. En este sentido, se incluyen actividades adaptadas al
contenido, estilos de aprendizaje y necesidades especificas que promueven la participacién activa y
autonoma del estudiante, facilitando entornos educativos enriquecidos y fomentadores de habilidades.
Sin embargo, Moreno (2011) indica que dentro de la practica docente se contempla la ausencia de
materiales y recursos didacticos, el abuso de enfoques tradicionales y la falta de capacitacion recurrente
sobre herramientas innovadoras.

Conforme a ello, el desconocimiento de estrategias dindmicas por parte del docente implica que los
ambientes de aprendizaje sean mondtonos y se desarrollen bajo escasas expectativas académicas, sin
prever que las Matematicas incentivan el pensamiento ldgico y critico del estudiante. Por eso, es muy
comun observar alumnos que critican el sistema educativo o a sus docentes porque no generan el afecto
necesario por las clases de Matematicas, esto se puede constatar en los resultados obtenidos en la prueba
“Ser Estudiante” 2022-2023, que segun el INEVAL (2023), se demuestra que gran parte de los estudiantes
ecuatorianos tienen deficiencias dentro del drea de Matematicas, que a nivel nacional obtuvieron un
promedio de 696 puntos de los 1 000 posibles y alcanzaron un 75, 7 % del nivel de logro minimo de
competencias lo que indica que los docentes no estan brindando las herramientas necesarias para que el
estudiante logre estimular el pensamiento matematico.

Debido a esto, la ensefianza formal dentro de la educacién se constituye en un proceso estratégico y
meticuloso, donde el pedagogo asume el rol de guia académico, desarrolla e implementa una planificacion
secuencial, detallada y organizada, lo que facilita al estudiante la asimilacion y comprensién profunda de
los nuevos conocimientos cultivando el pensamiento critico- analitico y auténomo- intelectual para

enfrentarse a desafios académicos o sociales, tal y como indica Freire (2004) la accion de ensefiar se
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presenta como un proceso dual que implica la responsabilidad de impartir conocimientos y aprender de
esta experiencia. De acuerdo a esto, el docente logra potenciar su nivel de gestidn emocional, creatividad,
capacitacién permanente y competencia cientifica, lo que hace que el resultado final de la ensefianza sea
satisfactorio y pertinente dentro de la sociedad.

El educador para planear de manera cuidadosa los conocimientos o contenidos que impartira dentro de
la clase, debe basarse en métodos de ensefianza que se entrelacen de manera coordinada con los ciclos
de aprendizaje, siendo los primeros de acuerdo a Navarro y Matos (2017), quienes atienden a la
organizacién interna y guian el camino hacia el logro de objetivos educativos que se desee alcanzar,
presentando estrategias y técnicas flexibles empleadas para el desarrollo de la tematica, en cambio, el
ciclo de aprendizaje como menciona Bafio (2015) es una secuencia planificada que describe las fases o
etapas de la clase, reconociendo el proceso iterativo y ciclico en el aprendizaje. Por lo que, los métodos
de ensefianza al ser seleccionados por el educador facilitan y apoyan los pasos del ciclo de aprendizaje,
optimizando la comprensidon y retencién de informacion, siendo la combinacidn efectiva para la creaciéon
de experiencias dinamicas y significativas en clase.

La enseflanza de Matematicas implica mucho mas que una transmisién de contenidos, desarrolla una
comprension profunda de ellos, mediante la transmisidon de férmulas y procedimientos, contribuyendo
en la capacidad de razonar y aplicar conceptos que fomenta en el pedagogo habilidades criticas y
cientificas para que se incluyan en su ensefianza aspectos que generen en los estudiantes la adquisicidon
favorable de conceptos complejos. Debido a esto, el aprendizaje que el estudiante adquiera por medio
del docente representa la actividad activa y receptiva del mismo, quien, mediante la exposicién
argumentada e interactiva, adquiere y construye su conocimiento.

En ese marco, Ausubel (2002) indica que el aprendizaje debe ir mas alla de la memorizacién, debe ser un
proceso por el cual se establezcan relaciones ldgicas entre lo nuevo y aprendido con anterioridad, dando

lugar a los aprendizajes significativos, que permiten la asimilacién secuencial, organizada y favorecedora
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de la inmensa cantidad de ideas o informacidn que la constituyen. Por eso la ensefianza afectiva genera
la adquisicion de habilidades significativas, de ahi que esta conexién constituya la dindmica del proceso
de ensefianza aprendizaje que engloba la interaccién entre los docentes y alumnos, donde sus roles son
esenciales al momento de alcanzar las metas académicas deseadas, incluyendo métodos, estrategias y
recursos que se adoptan en la clase.

El proceso de ensefianza aprendizaje nace del constructivismo, basado en que la educacién debe ser un
proceso no lineal donde cada agente participa activamente, ya que el estudiante aprende de forma
efectiva cuando se integra en su proceso académico, ademas, se forma un individuo capaz de acceder a
su nivel superior de desarrollo intelectual fomentando el pensamiento critico, resolucién de problemasy
desarrollo de habilidades, donde en lugar de la memorizacion de informacion, los estudiantes cuestionan
y reflexionan el material de estudio con sus conocimientos previos (Vergara y Cuentas, 2015).

La nocién de que el proceso de ensefianza aprendizaje proviene del constructivismo, implica adoptar
métodos o enfoques pedagdgicos que fomenten la exploracion, reflexién y resolucion de problemas
presentes dentro del aula o en la vida cotidiana, por eso, se debe proporcionar oportunidades con
actividades que conecten los conocimientos académicos en situaciones reales para fortalecer la capacidad
de los estudiantes para aplicar sus conocimientos de manera significativa.

Asi mismo, para Ramén y Pinilla (2012) este proceso es una actividad preponderante del docente, que
tiene la responsabilidad de propiciar los conocimientos dentro del aula, ayudado por la implementacion
de estrategias diddcticas adecuadas a las necesidades y requerimientos de los estudiantes, posibilitando
la adquisicion de una educacion de calidad, a través del desarrollo de habilidades cognitivas e intelectuales
esenciales. Por eso, la eficacia de este proceso educativo recae en la implementacion de herramientas
gue plasman dentro de la clase una sincronia armadnica y dindmica entre conceptos o actividades que se

deben desarrollar para el logro de objetivos deseados.
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Las estrategias didacticas benefician la construccidn de ambientes de aprendizaje enriquecedores que se
adecuan dependiendo de las necesidades, estilos de aprendizaje o inteligencias multiples presentes, para
promover la trasmisidon de conocimientos y desarrollo integral e intelectual de los discentes. De la misma
forma Reynosa et al. (2019) enuncian que este tipo de estrategias demanda una relacion dialdgica y
triangular entre docente, estudiante y métodos que se aplican en el proceso educativo. Debido a esto, el
disefio de estas actividades debe estar planificado acorde a los momentos de la clase, es decir, el docente
las emplea como herramientas que fortalecen el cumplimiento de metas planteadas al inicio del estudio,
lo que implica la aplicacién cuidadosa en actividades que fomenten la participacién activa y recopilacién
efectiva de informaciodn.

Por ello, el rol del docente es importante porque ademas de ser un transmisor de conocimientos, se
convierte en un facilitador activo de aprendizajes, lo cual implica un dominio extenso de métodos
didacticos, disefio de evaluaciones para el aprendizaje y la capacidad de proponer actividades que
desarrollen el pensamiento critico y abstracto de los estudiantes, por eso Villota et al (2016) indican que
debe guiarse de estrategias de ensefianza que propician y viabilizan el logro de objetivos y avance
curricular.

Por tanto, Orozco (2016) menciona que las estrategias de ensefianza permiten al estudiante desarrollar
sus propios enfoques que le permitan resolver y adquirir de manera auténoma su conocimiento, es decir,
se encaminan para que el desarrollo académico se fundamente en la formacion adecuada y participativa
de habilidades que se requiere adquirir dentro de la clase, las mismas que benefician indirectamente a la
sociedad.

De acuerdo a Diaz y Hernandez (1999), las diferentes intencionalidades o actividades que emplea el
docente dentro de la clase, deben cumplir una secuencia didactica que indica qué estrategias pueden
utilizarse al inicio, durante o después de un determinado contenido. Para los autores estas estrategias

estdn clasificadas por su momento de uso y presentacidn, por un lado, las estrategias pre instruccionales
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son aquellas que alertan y preparan al estudiante en relacién a lo que se va aprender, las co instruccionales
acompafian al docente durante todo el proceso de ensefianza y cumplimiento de actividades propuestas,
y finalmente, las pos instruccionales permiten al alumnado generar una visién sintética sobre lo
aprendido, considerando el analisis del mismo.

Las estrategias pre instruccionales desempefian un papel fundamental al ser implementadas en el
momento inicial de la clase y su propdsito radica en despertar el interés del estudiante, ya que si esta
mayormente involucrado en su educacidn obtiene mas probabilidades de retener la informacién de
manera significativa (Mufioz, 2020). El puente que se genera entre los conocimientos previos y el
contenido que se presentard es crucial porque facilita la conexién adecuada a los nuevos contenidos,
donde el estudiante construye una base sélida sobre el saber existente. Asimismo, estas estrategias
permiten al docente presentar la informacién de manera clara y accesible, ya que, ofrece una estructura
coordinada que orienta a los estudiantes en la organizacién de la informaciéon adquirida.

Ademas, su aplicacién se beneficia en el desarrollo de organizadores mentales o esquemas cognitivos que
permiten un aprendizaje significativo, donde el docente puede ajustar su enfoque pedagdgico de acuerdo
a las necesidades o demandas académicas que presenta el alumnado, lo que conlleva a generar
actividades que fomenten la participacién activa y permita crear entornos de aprendizaje facilitadores. Es
asi, que la inclusién de estrategias como la motivacion inicial, lluvia de ideas, objetivos, discusion o
actividades ludicas facilita al estudiante acoplar sus conocimientos previos adoptando interés constante
en la clase.

Por otro lado, las estrategias co instruccionales apoyan a los contenidos curriculares que imparte el
pedagogo, donde se cumplen funciones como: la mejora de atencion, retencion de informacion principal,
adquisicion de habilidades para la resolucion de problemas y la contextualizacién formal de conceptos.
Por eso, el docente implementa en su plan de clase actividades dinamicas que proporcionan un ambiente

interactivo donde permanezca la motivacidn e interés, pero priorizando la obtencién favorecedora y total
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de contenidos tedricos o practicos, todo esto previamente adaptado a la metodologia del docente, la cual
es flexible ante los objetivos o contenidos plasmados (Murillo, 2020).

En definitiva, Blanquiz y Villalobos (2018) definen a las estrategias como el recurso que el docente utiliza
de manera ocasional para mantener la atencidn de sus estudiantes, ya que, se pueden aplicar de acuerdo
al tépico, adaptandolos al enfoque con el que el docente plasma los nuevos temas, desarrollados por
actividades o herramientas que generen la secuencia de informacién y los estudiantes permanezcan
siendo individuos activos de su formacién.

Por ello, es necesario que los conceptos matematicos explicados magistralmente se acompafien de
tipografias, analogias, ilustraciones o ejercitacidon para que el estudiante aclare los conceptos abstractos
y los afiance con trabajos cooperativos e individuales, cuyo fin sea generar aprendizajes significativos que
fortalezcan las interacciones sociales y la superacién de desafios presentes.

Finalmente, las estrategias post instruccionales son un conjunto de técnicas, actividades y enfoques que
el docente utiliza o disefia para consolidar y maximizar el aprendizaje obtenido a lo largo de la clase. De
acuerdo a Molina y Méndez (2018) desempefian un papel fundamental al terminar la instruccion formal
porque retroalimenta y refuerza los conceptos claves del tema de estudio. Permite que el cierre no sea
simple, al contrario, brinda la oportunidad de fortalecer el aprendizaje, donde se aplica la reflexién de
conceptos aprendidos.

Para Rojas et al (2015) estas estrategias otorgan al docente la oportunidad de verificar el aprendizaje de
sus estudiantes y si este se encuentra de forma poco consolidada, puede hacer uso de las distintas
actividades que se emplean en este momento de la clase para crear una retroalimentacion y asegurarse
gue el aprendizaje sea obtenido de forma adecuada. En ese marco, Murillo (2020) menciona que el
alumno como un ser en formacién crea una vision integradora y critica del material que le presentan,
permitiéndole analizar detalladamente los contenidos obtenidos al finalizar la clase y si estos le

favoreceran para el tema nuevo que aprendera en secciones posteriores.
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De ese modo, el desarrollo de preguntas finales, resimenes u organizadores graficos plasman los
conocimientos matemadticos adquiridos por el estudiante, permitiendo crear un enfoque conciso sobre el
tema general y la recopilacién de datos o férmulas factibles para futuros conceptos. Asi mismo, fomentar
al cierre de la clase la metacognicion o autoevaluacién crea un espacio de autoreflexiéon y autorregulacion,
donde se incentiva a los estudiantes a fortalecer una conciencia cognitiva y razonamiento reflexivo, los
cuales intervienen para alcanzar los aprendizajes requeridos, por ello es importante que el docente cree
un ambiente transparente, donde los errores sean considerados como oportunidades.

En definitiva, la utilizacidn de estas herramientas dentro de la clase facilita la oferta de una educacion de
calidad, por ello, la finalidad de la investigacién se centré en identificar cudles son las estrategias
didacticas que emplean los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de Matematicas en
bachillerato.

METODOLOGIA

En la investigacion se empled el enfoque mixto, donde la revisidn bibliografica y exploracién de literatura
dieron paso a los datos cualitativos, por otro lado, el enfoque cuantitativo permitié el analisis e
interpretacion de informacion, proyectada estadisticamente para cumplir el objeto de estudio. El trabajo
se fundamentd en un disefio no experimental dada a la ausencia de manipulaciéon de variables, lo que
llevd al estudio transversal por la observacion individualizada, para medir los elementos de interés. Se
obtuvo el alcance descriptivo por el detalle de hechos observados en el trabajo de campo.

Para el desarrollo del fundamento tedrico, su organizacion y sistematizacion se consiguid, partiendo del
método deductivo que permitié encontrar las estrategias didacticas favorecedoras y que mayor énfasis
tienen al ser aplicadas dentro de la ensefianza de Matematicas, beneficiando la construccion del
instrumento; inductivo porque ayudod en la interpretacidn de resultados y formulacidon de conclusiones
fundamentadas en los datos que se obtuvo en el trabajo empirico; revision documental donde se obtuvo

informacién de distintos autores que contribuyeron a la construccién del marco tedrico; estadistico que
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facilité la manipulacidn de los datos cuantitativos obtenidos por la aplicacidn del instrumento mediante
la herramienta de Microsoft Excel; y por ultimo, el analitico porque se realizé un examen detenido sobre
las variables de estudio previstas.

El desarrollo del marco conceptual se logré por el empleo de la técnica del fichaje, siendo su instrumento
las fichas bibliograficas, cuales facilitaron la seleccién de informacidn necesaria e importante para
identificar las estrategias didacticas con mayor aplicacidn y efectos positivos dentro de Matematicas. En
cuanto al objetivo de investigacion se empled la técnica de observacién, haciendo uso de la lista de cotejo
como instrumento, el cual consta de una escala nominal dicotémica y estd estructurada en cuarenta y dos
items, validada por dos expertos y aplicada 60 veces a 3 docentes de bachillerato de una Unidad Educativa.
Para la tabulacién de datos se utilizd la herramienta de Microsoft Excel, primero se analizd los datos
acordes a cada docente observado y luego se recopild los resultados llevando su presentacién de forma
general. Lo que permitié identificar acorde a porcentajes cudles son las estrategias que se emplea a nivel
de bachillerato en la asignatura de Matematicas.

RESULTADOS Y DISCUSION

En constancia al objetivo de investigacion, que requirié identificar las estrategias didacticas que emplean
los docentes de bachillerato dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas, luego de
realizar un total de 60 observaciones divididas en tres pedagogos. Se presenta la informacion dividida en

las tres secciones de clase establecidas en la base conceptual.
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Figura 1 Estrategias didacticas de inicio o pre instruccionales

Estrategias Pre Instruccionales
98.3% 100.0% 99.2%

100.0% 90.0% 92.5% 87.5%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0% 10.0% 0 12.5%
’ . ’ZA) - 1.7% 0.0% 0.8%

0.0%

Objetivo  Motivacion Lluviade  Discusion Ludicas C-Q-A
ideas

ESi ENo
En la Figura 1, se evidencia que los docentes no aplican la estrategia objetivos el 90% de las veces. Por
otro lado, el 92,5% de las clases, no se realizé motivacién inicial o durante. En cuanto, la lluvia de ideas no
se presentd en el 87,5% de las observaciones realizadas. Los docentes no realizaron una discusién de
contenidos al inicio de la ensefianza en el 98,3%. En el total de las jornadas observadas, es decir, al 100%
no se presencid la inclusion de actividades Iudicas en los ambientes de aprendizaje. Y finalmente, al 99,2%
no se incluye el C-Q-A al comienzo de la leccién.

Figura 2 Estrategias didacticas de acompafiamiento o co instruccionales

Estrategias Co Instruccionales

100.00%
80.00%
60.00%
40.00%
20.00% .

0.00%
Clase Analogias Ejercitacion Tlpograﬁas Ilustraciones  Juegos Exposwlones Trabajo
magistral cooperativo

m Si ENo
Taly como, se muestra en la Figura 2 los docentes incluyen al 98,33% la estrategia de clase magistral como
herramienta para impartir los contenidos. En cambio, el 69,17% de las jornadas no se aplica las analogias.
Sin embargo, se aplica el 100% de ejercitacion dentro de las clases de matematica. Y, el 90,83% de las
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veces no se utilizaron las tipografias como acompafiamiento de clase. Por su parte, las ilustraciones
abarcan el 91,67% de no aplicacién. En ese contexto, tampoco se utilizan los juegos como estrategia
didactica, cumplimento el 100% de ausencia. Conforme a ello, el 98,33% de las veces no se utiliza las
exposiciones y el 80% no se realiza trabajos cooperativos dentro del aula. Por ultimo, no existe la presencia
de Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidn, siendo el 100% de observaciones las veces que no se
utilizo.

Figura 3 Estrategias didacticas de cierre o pos instruccionales

Estrategias Post Instruccionales

100.00% 100.00%
100.00% 91.67%
90.00%
80.00%
70.00%
60 000/‘; 55.83% 59.17%
’ 0.83%
50.00% 4.17% 0.83% 0 49.17%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00% 0.00% 0.00% 8;%
0.00%
Resumen Preguntas  Organizadores Talleres ~ Metacognicion Autoevaluacion
finales graficos individuales
ESi ®No

Dentro del momento post instruccional, de la Figura 3 la estrategia de resumen no se aplica en el 100%
de las veces observadas. En cambio, el 55.83% si se realizan preguntas finales para consolidar
aprendizajes. Por otro lado, en el 100% de las jornadas analizadas no se incluyen los organizadores graficos
al finalizar la clase. Por su parte, el 59,17% de las observaciones si se realizaron talleres individuales. Y, el
91,67% de las clases no se cumple la metacognicién. Pero, el 50,83% si se realiza un proceso de
autoevaluacién por parte de los estudiantes.

Los resultados de la lista de cotejo aplicada indican que las estrategias mayormente utilizadas por los
docentes son: clase magistral, ejercitacidn, preguntas finales, talleres individuales y autoevaluacion, las

cuales estan relacionadas a factores como el tiempo, estructura y numero de alumnado, ya que, los
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docentes practican la ensefianza de forma lineal, basados en que el estudiante debe ser un sujeto pasivo
con atencién continua, para que posteriormente pueda aplicar esos conceptos en ejercicios o preguntas
adecuadas al tema.

Sin embargo, los resultados no cumplen las expectativas iniciales porque se encuentran debajo del nivel
minimo esperado, lo que pone en manifiesto la poca inclusion de estrategias activas y dinamicas que
contribuyen en la formacién de habilidades Matemadticas; por lo que esta realidad difiere a lo que
mencionan Jiménez y Gutiérrez (2017) que indican que la clase magistral y la resolucidon de ejercicios
deben estar acompafiadas por actividades que rompan las rutinas e incluyan los diferentes conceptos
matemadticos dentro de juegos o experiencias que motiven a los estudiantes ser participes del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Por esto, a pesar de que Acosta y Garcia (2012) indiquen que las distintas estrategias didacticas no son
aplicables en todos los contenidos y que el profesor debe tener en cuentas las individualidades de sus
alumnos, es necesario, aplicar hasta dos estrategias por momento de la secuencia diddctica para que la
clase no se torne mondtona y que la ensefianza de las Matematicas no tienda a ser aburrida o dificil de
adquirir.

Por otro lado, el contexto presente en la institucién no crea ambientes donde se pueda implementar el
uso de las TIC ya que la cobertura y dispositivos con internet son limitados y no aptos para los estudiantes,
por lo que, no se puede cumplir con lo que menciona Murillo (2020) respecto a la integracion de esta
estrategia, porque hace alusion a que se adapta al contexto en el que estd envuelto el estudiante y de
esta forma se crea un ambiente participativo y colaborativo con aprendizajes significativos de largo
tiempo.

Por otro lado, la escasa presencia o ausencia total de estrategias como: objetivos, motivacion, discusion,
actividades ludicas, los C-Q-A, exposiciones, juegos, ilustraciones, tipografias, resumen, organizadores

graficos y la metacognicidn, a pesar de que pueden ser aplicadas dentro de las aulas porque no demandan
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de espacios fisicos o tiempo extenso, se apartan de la practica pedagdgica de los docentes evidenciando
la falta de adecuacidn didactica frente a los diversos temas empleados dentro de la clase, ya que, se debe
considerar que los conceptos matematicos son exactos pero no tradicionales, por lo que, se pueden
aplicar con facilidad y entusiasmo en otros ambientes de aprendizaje, este resultado difiere con lo que
enuncian Diaz y Hernandez (1999) y Blanquiz y Villalobos (2018) quienes fundamentan adecuadamente
que aplicar distintas estrategias dentro de la clase hace que el estudiante se motive a participar
activamente, pero sobre todo, fomenta el autoaprendizaje y el pensamiento critico frente a las diferentes
teorias o conceptos que aprenden.

Por ese motivo, Mendoza (2017) afiade que el estudiante debe ser activo porque aprende haciendo y esto
le produce una visidn positiva sobre él mismo lo que refuerza su autoestima y entusiasmo frente a nuevos
aprendizajes, siendo el docente encargado de crear las interacciones adecuadas para que los problemas
matemadticos puedan ser resueltos con facilidad, lo que implica una adecuacion con el contexto en el que
se desenvuelve el estudiante. De la misma forma, Engler et al (2005) enfatizan en que se debe
implementar actividades para que el estudiante logre dominar el lenguaje algebraico y lo utilice con
facilidad para la resolucién de ejercicios, y esto se lleva a cabo con estrategias activas o dindmicas que
favorezcan este proceso.

CONCLUSIONES

A raiz de las observaciones aplicadas dentro de la practica docente en la asignatura de Matematicas se
evidencio el empleo priorizado de las estrategias de clase magistral, ejercitacion y talleres individuales,
llevando la dinamica de la clase de forma unidireccional donde el estudiante se encarga de acatar érdenes
y repetir conceptos. De ahi, laimportancia de aplicar estrategias didacticas innovadoras dentro de la clase,
porque, ademas de fomentar la participacion e interés constante de los estudiantes, son adaptables a
distintas tematicas, lo que prioriza los diferentes estilos de aprendizaje y las necesidades educativas

presentadas dentro del aula.
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