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RESUMEN

La inclusién de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en entornos educativos
regulares constituye un campo de interés creciente en la investigacion educativa. Este estudio
tuvo como objetivo analizar las estrategias comunicativas que mejoran la inclusién escolar y
social de los nifios con trastorno del espectro autista de la Escuela de Educacién Basica “Club
Rotario Portoviejo”. Se adopté el disefio metodoldgico cuantitativo, el enfoque estuvo apoyado
por un muestreo por conveniencia, con criterios de inclusiébn y exclusion, centrado en
observaciones durante un ciclo escolar completo. Los hallazgos evidencian una alineacién en
la valoracién de ciertas estrategias comunicativas que favorecen la inclusién, sobre el uso de
recursos visuales, la creacion de un espacio fisico adecuado, aunque también destacan
diferencias significativas en la percepcion de la formacion docente y el soporte a los padres.
La correlacion entre las percepciones de los dos grupos sugiere que, aunque hay
concordancia en varias areas claves, persiste la necesidad de implementar estrategias
comunicativas individualizadas. Se concluye que existe un acuerdo moderado entre docentes
y padres, lo cual subraya la necesidad de mejorar la formacién docente y proporcionar mayor

apoyo a los padres para fortalecer los procesos de inclusion educativa. Asimismo, se enfatiza

413
Licencia Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0)



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://doi.org/10.61154/rue.v11i3.3546
mailto:bcedeno4367@utm.edu.ec
https://orcid.org/0009-0003-7440-6644
mailto:liana.sanchez@unae.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-6014-8141

Cedefio Calda, Sanchez Cruz

la importancia de adoptar enfoques individualizados y comprender en profundidad la
implementacién de estrategias comunicativas tanto en entornos educativos como familiares.

PALABRAS CLAVE: estrategia; autismo; inclusion; comunicacién; entornos educativos.

ABSTRACT

The inclusion of students with autism spectrum disorder in regular educational settings is a
growing field of interest in educational research. This study aimed to analyze communication
strategies that improve school and social inclusion of children with autism spectrum disorder
at the "Rotary Club Portoviejo" Elementary School. The quantitative methodological design
was adopted. The approach was supported by a convenience sampling with inclusion and
exclusion criteria, focused on observations during school year. The findings show an alignment
in the assessment of certain communication strategies that favor inclusion, over the use of
visual resources, the creation of an adequate physical space, although they also highlight
significant differences in the perception of teacher training and support for parents. The
correlation between the perceptions of the two groups suggests that, although, there is
agreement in several key areas, its needed to implement individualized communication
strategies. It is concluded that there is a moderate agreement between teachers and parents,
which highlights the need to improve teacher training and provide greater support to parents
to strengthen educational inclusion processes. It also emphasizes the importance of adopting
individualized approaches and understanding in depth the implementation of communication
strategies in both educational and family settings. This study was being limited to a single
educational institution so it is recommended that additional research be carried out to expand
and strengthen the generalization of the results obtained.

KEY WORDS: strategy; autism; inclusion; communication; educational environments
INTRODUCCION

La inclusion de nifios con Trastornos del Espectro Autista (TEA) en entornos educativos y
sociales constituye un area critica en la pedagogia contemporanea (Douglas, 2010; Siller et
al.,, 2021). A pesar de los avances en la comprension y desarrollo de metodologias
adaptativas, persisten desafios notables (Johora et al., 2021). Estos desafios estan
relacionados con las complejidades asociadas con los TEA, que se manifiestan en dificultades
en la comunicacién social y la interaccion (Faja y Dawson, 2017; Hirota y King, 2023).

Por otra parte, Constantino y Charman (2016) sefalan la amplia variabilidad del autismo en
sintomas y capacidades, complicando la implementacién de estrategias educativas estandar.
Asi mismo, Crispel y Kasperski (2021) destacan la falta de atencion a las habilidades sociales
en entornos educativos, dificultan la inclusion efectiva en sistemas regulares. Soto Chodiman

et al. (2012) abogan por una capacitacion del personal educativo y enfoque personalizado.
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Brand et al. (2018) destaca la importancia de la deteccion temprana e intervencion en el
desarrollo y la integracion social. Roberts y Webster (2022) se enfocan predominantemente
en adaptaciones curriculares e intervenciones conductuales. Sin embargo, se observa una
carencia de investigaciones sobre estrategias comunicativas integradas en contextos
educativos y sociales. Esta laguna en la literatura subraya la necesidad de explorar y
documentar como dichas estrategias podrian ser efectivamente aplicadas y evaluadas en
tales entornos.

El autismo, con sus desafios en comunicacion e interaccidon social, dificulta la inclusion
efectiva, especialmente debido a la falta de preparacién de los sistemas educativos y sociales
(Al Jaffal, 2022; Low et al.,, 2020; Luddeckens, 2021). Se necesita investigacion mas
especifica en estrategias de comunicacion y socializacion adaptativas para nifios con TEA,
gue incluyan ajustes curriculares, formacion del personal educativo y ambientes inclusivos,
para promover tanto la inclusién académica como la social (Siller et al., 2021).

Por su parte, Juvonen et al. (2019) destacan una carencia en la comprensién de como estas
estrategias pueden facilitar la inclusion y la falta de estudios que consideren las perspectivas
de los nifios autistas. Este estudio busca abordar estos vacios para mejorar la inclusion de
nifios con autismo, con potencial para influir en la practica educativa y en politicas inclusivas.
En el Ecuador, se ha registrado un incremento en la incidencia de nacimientos de nifios
diagnosticados con Trastorno del Espectro Autista (TEA), o que ha resultado en un mayor
namero de estudiantes con esta condicion integrandose en el sistema educativo (Mata
Iturralde et al., 2024). En la Escuela de Educacion Basica “Club Rotario Portoviejo”, se ha
identificado a 17 estudiantes con TEA. Estos estudiantes presentan desafios singulares que
complican la tarea educativa, especialmente para docentes que carecen de formacion
especializada, obstaculizando asi el logro de los objetivos educativos establecidos. A pesar
de que cada aula puede albergar hasta tres estudiantes con TEA y enfrentarse a una escasez
de recursos especificos para la contencion emocional, el equipo docente demuestra un
compromiso constante por mejorar sus estrategias de apoyo a estos alumnos. Este esfuerzo
ha sido reconocido como una contribucion significativa al campo de la educacion especial.
Dada esta reconocida problematica se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ¢, Como
deben ser las estrategias comunicativas para mejorar la inclusion escolar y social de los nifios
autistas de la Escuela de Educacion Basica “Club Rotario Portoviejo”? esta interrogante
emerge de la necesidad de superar las barreras especificas que enfrentan estos nifios en sus
procesos de integracion, tanto en el ambito escolar como en el social.

En este marco, el objetivo de este trabajo es analizar las estrategias comunicativas que
mejoran la inclusion escolar y social de los nifios con trastorno del espectro autista de la

Escuela de Educacién Basica “Club Rotario Portoviejo”.
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METODO

En el presente estudio, se empled un disefio metodoldgico cuantitativo con el fin de examinar
las estrategias comunicativas que contribuyen a la inclusion escolar y social de nifios con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la Escuela de Educacién Basica "Club Rotario
Portoviejo". Este enfoque cuantitativo proporciona una comprension holistica de las dinamicas
en juego en un entorno educativo inclusivo. La metodologia se caracterizé por su naturaleza
descriptiva, dirigida a desentrafiar las practicas y percepciones que subyacen a la
comunicacion y la inclusion de esta poblacién especifica.

La poblacién objeto de estudio comprendié a todos los docentes y padres de la Escuela de
Educacién Bésica "Club Rotario Portoviejo". Se selecciondé una muestra de 30 individuos,
cuya eleccion estuvo guiada por criterios de inclusion y exclusion especificos para asegurar
la representatividad y relevancia del estudio en el contexto de las estrategias comunicativas
para la inclusién de nifios con (TEA). Los criterios de inclusién y exclusion, en este caso,
permitieron analizar la dinamica y las percepciones de estos dos grupos en relacion con las
practicas educativas inclusivas, lo cual es crucial para evaluar la efectividad de las
intervenciones y las necesidades de formacion en un entorno educativo inclusivo.

Para la recoleccion de datos, se disefiaron encuestas con escalas tipo Likert, dirigidas a
padres y docentes de la institucidon, con el propésito de evaluar sus perspectivas y
experiencias relativas a la inclusién de los nifios con TEA. Se garantiz6 el cumplimiento de los
principios éticos mediante la obtencién del consentimiento informado por parte de los
participantes, asegurando la confidencialidad y la integridad en el tratamiento de los datos
recabados. La fase de recoleccion de datos se extendid durante todo un ciclo escolar,
proporcionando el marco temporal 6ptimo para una observacion detallada y el andlisis.

La tabulacion y el andlisis estadistico de los datos se realiz6 el software SPSS versién 25.0,
gue permitié una interpretacion rigurosa y sistematica de los resultados. Este enfoque
metodoldgico fue esencial para identificar las estrategias comunicativas mas efectivas. A partir
de este analisis, se establecié una base sélida para el desarrollo de recomendaciones

practicas, dirigidas a optimizar los procesos de inclusién en contextos educativos similares.

RESULTADOS

Las percepciones de docentes y padres en relacion con la implementacion de diversas
estrategias comunicativas destinadas a facilitar la inclusién de nifios con Trastorno del
Espectro Autista (TEA) en el entorno educativo se reflejan en la tabla 1, a través de
estadisticas descriptivas clave, como la media, mediana, moda, desviacion estandar, varianza

y el error estandar de la asimetria, se muestran cobmo ambos grupos evalUan la eficacia de
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medidas especificas, desde el ajuste del ambiente educativo hasta el uso de recursos visuales
y el fomento de la comunicacién no verbal, entre otros aspectos.
Tabla 1.Estadisticas descriptivas sobre estrategias comunicativas para la inclusién de

nifnos con TEA.

Variable Media Mediana Moda Desviacion Varian
Estandar za
Las condiciones del ambiente educativo favorecen la inclusion Profesores 2,67 3,00 3 0,479 0,230
de nifios con TEA. Padres 263 3,00 3 0,490 0,240
Se utilizan recursos visuales para apoyar la comunicacion en  Profesores 2,60 300 3 0,498 0,248
el aula. Padres 2,60 3,00 3 0,498 0,248
Las actividades educativas se adaptan para satisfacer las Profesores 247 300 3 0,629 0,395
necesidades de comunicacion de los nifios con TEA. Padres 267 3,00 3 0,479 0,230
Se fomenta el uso de la comunicacién alternativa y Profesores 2,30 200 2 0,466 0,217
aumentativa en el aula. Padres 217 2,00 2 0,531 0,282
Los docentes reciben formacién especifica sobre estrategias  Profesores 2,37 2,00 2 0,490 0,240
de comunicacién para trabajar con nifios con TEA. Padres 2,77 3,00 3 0,430 0,185
Se promueve la interaccion social entre los nifios con TEAy  Profesores 3,00 3,00 3 0,000 0,000
sus compafieros de clase. Padres 3,00 3,00 3 0,000 0,000
Se realizan adaptaciones en el entorno fisico del aula para  Profesores 3,00 3,00 3 0,000 0,000
facilitar la comunicacion de los nifios con TEA. Padres 2,63 3,00 3 0,490 0,240
Los materiales didacticos se seleccionan considerando las  Profesores 2,20 2,00 2 0,664 0,441
preferencias sensoriales de los nifios con TEA. Padres 2,33 2,00 3 0,547 0,299
Se establecen rutinas claras y predecibles en el aula para Profesores 2,40 2,00 2 0,498 0,248
reducir la ansiedad de los nifios con TEA. Padres 2,70 3,00 3 0,596 0,355
Los docentes utilizan un lenguaje claro y concreto al Profesores 253 300 3 0,507 0,257
comunicarse con los nifios con TEA. Padres 2,77 3,00 3 0,430 0,185
Se fomenta la participacion activa de los nifios con TEAen  Profesores 3,00 3,00 3 0,000 0,000
las actividades de comunicacion. Padres 3,00 3,00 3 0,000 0,000
Se establecen objetivos individualizados para mejorar las Profesores 223 200 2 0,430 0,185
habilidades de comunicacion de cada nifio con TEA. Padres 2,87 3,00 3 0,346 0,120
Se utilizan estrategias de modelado para ensefar nuevas Profesores 2,33 200 2 0,479 0,230
habilidades de comunicacion a los nifios con TEA. Padres 230 200 2 0,535 0,286
Se proporciona apoyo individualizado a los nifios con TEA Profesores 2,00 2,00 2 0,587 0,345
durante las actividades de comunicacion. Padres 207 2,00 2 0,450 0,202
Se fomenta la comunicacidn no verbal (por ejemplo, gestos, Profesores 2,10 200 2 0,481 0,231
expresiones faciales) en el aula. Padres 203 200 2 0,490 0,240
Se brinda apoyo emocional y afectivo a los nifios con TEA ~ Profesores 3,00 300 3 0,000 0,000
para favorecer su participacion en las actividades Padres 290 300 3 0,305 0,093
comunicativas.
Se utiliza el juego como herramienta para facilitar la Profesores 2,53 3,00 3 0,507 0,257
comunicacién de los nifios con TEA. Padres 263 3,00 3 0,615 0,378
Se establece una comunicacion fluida y colaborativa entre  Profesores 3,00 300 3 0,000 0,000
los diferentes profesionales que trabajan con nifios con TEA  Padres 293 300 3 0,254 0,064
Se fomenta la autonomia en la comunicacién de los nifios Profesores 2,77 3,00 3 0,430 0,185
con TEA, respetando sus ritmos y preferencias. Padres 243 200 2 0,504 0,254
Se brinda apoyo y formacion a los padres para que puedan  Profesores 2,73 3,00 3 0,450 0,202
participar en el desarrollo de las habilidades comunicativas ~ Padres 2,57 3,00 3 0,504 0,254

de sus hijos con TEA
* El error de estandar de asimestria para cada variable es de 0,427.

Este resultado mostré un panorama detallado sobre las percepciones de docentes y padres
respecto a diversas estrategias comunicativas empleadas en la inclusiéon de nifios con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) en el ambiente educativo. Este andlisis se centr6 en la

interpretacion de las estadisticas descriptivas proporcionadas, abordando las similitudes y
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divergencias en las percepciones de ambos grupos y su posible implicacién en la inclusion
efectiva de estos nifios.

La evaluacion de las condiciones del ambiente educativo evidencio que tanto profesores como
padres perciben que favorecen la inclusién, con medias cercanas a 2,67 y 2,63
respectivamente, y una moda de 3. Sugiriendo un consenso moderado sobre la adecuacion
del ambiente, subrayando la relevancia del contexto educativo en la inclusion de estudiantes
con TEA.

En relacién con el uso de recursos visuales, ambos grupos coinciden plenamente en su
valoracion (media de 2,60 y desviacion estandar de 0,498 La uniformidad de estas respuestas
enfatiza el reconocimiento generalizado de los pictogramas y calendarios visuales como
herramientas esenciales en el aula inclusiva.

Sin embargo, se observaron diferencias significativas en la percepcion de la formacion
especifica de los docentes. Los padres tienden a valorar de manera positiva la preparacion
de los profesionales (media de 2,77) en comparacion con la autoevaluacion de los docentes
(media de 2,37). Esta discrepancia permite sefialar un area de oportunidad para mejorar la
formacion docente en estrategias de comunicacion especificas para nifios con TEA
Respecto a la promocion de la interaccién social y la adaptacién del entorno fisico, ambos
colectivos asignaron la maxima valoracion (media y moda de 3, desviacién estandar de 0), lo
gue indica un acuerdo sobre la importancia critica de estas estrategias.

Las percepciones divergen al considerar la autonomia en la comunicacion y el apoyo a los
padres. Mientras que los docentes valoran mas la autonomia (media de 2,77 frente a 2,43 de
los padres), los padres perciben una necesidad de mayor apoyo y formacion para ellos
mismos. Estos resultados sugieren la necesidad de una mayor colaboracion entre docentes y
padres para fomentar un enfoque mas unificado en la promocién de la comunicacion y el
desarrollo de habilidades en los nifios con TEA.

El andlisis estadistico que compar6 las percepciones de profesores y padres respecto a
estrategias comunicativas empleadas para la inclusion de nifios con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) en el ambiente educativo se refleja en la tabla 2.

Tabla 2. Comparacion de las percepciones de profesores y padres sobre estrategias
comunicativas

Par de Media de Desv. Desv. 95% de intervalo t gl  Significancia
Comparacion Diferencias  Desviacién Error de confianza de (bilateral)
promedio la diferencia
Inferior  Superior
PROFESOR -, 767 2,687 ,491 -1,770 ,237 -,563 29 ,129
- PADRE

El andlisis mostré una media de diferencias de -0,767, lo que indica que, en promedio, las
percepciones de los profesores sobre la efectividad de las estrategias comunicativas son

ligeramente mas negativas en comparacion con las de los padres. La desviacion estandar

418
Licencia Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0)



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Uniandes EPISTEME. ISSN 1390-9150/ Vol. 11 / Nro. 3/ julio-septiembre / Afio. 2024 / pp. 413- 425

asociada a estas diferencias es de 2,687, reflejando una variabilidad considerable en las
percepciones entre los individuos de ambos grupos. Ademas, el error estandar de la media
de estas diferencias se reporta como 0,491, proporciona una medida de la precisién del
estimado de la media de diferencias.

El intervalo de confianza del 95% para la diferencia de medias se extiende de -1,770 a 0,237.
Este intervalo incluye el cero, lo que sugiere que, desde una perspectiva estadistica, no se
puede afirmar con certeza que exista una diferencia significativa en las percepciones de
profesores y padres respecto a las estrategias comunicativas para la inclusiéon de nifios con
TEA, dado que el valor p asociado a la prueba t (0,129) supera el umbral convencional de
0.05 para la significancia estadistica.

Este resultado sefala reflexiones importantes sobre la interaccion entre educadores y padres
en la educacién de nifios con TEA. Aunque la diferencia no fue estadisticamente significativa,
la tendencia sugiere que los profesores podrian percibir menos positivamente las estrategias
comunicativas en comparacion con los padres. Esta discrepancia puede atribuirse a las
diferentes expectativas y experiencias de ambos grupos en el entorno educativo. Los
profesores, enfrentando los desafios diarios de implementar estas estrategias en un aula
diversa, pueden tener una perspectiva mas critica sobre su eficacia. Mientras tanto, los
padres, observando posibles mejoras en la comunicacidn de sus hijos en casa, pueden tener
una vision mas optimista. Se utilizo la correlacion de Pearson para medir la fuerza y la
direccion de la relacion entre las percepciones de profesores y padres sobre las estrategias
comunicativas para la inclusion de nifios con TEA en el entorno educativo (Tabla 3).

Tabla 3. Correlaciones entre las percepciones de profesores y padres sobre

estrategias comunicativas.

Profesor Padre
Correlacién de Sig. (bilateral) Correlacion de Sig. (bilateral)
Pearson Pearson
Profesor 1 0,251 0,182
Padre 0,251 0,182 1
N 30 30

Este analisis revelé una correlacion de Pearson de 0,251 entre las percepciones de ambos
grupos, el valor de p (Sig. bilateral) asociado a esta correlacion es de 0,182, lo que indica que
la correlacion no es estadisticamente significativa a un nivel de confianza del 95%. Indican
gue no hay una relacién fuerte o significativa entre las percepciones de los profesores y las
percepciones de los padres sobre el entorno educativo. Segun Morales Rodriguez et al.
(2020), este nivel de correlacién se interpreta como pequefio, lo que implica que otros factores
pueden influir en las percepciones de cada grupo.

El andlisis de la dispersion agrupada que relaciona las percepciones de profesores y padres
respecto a las estrategias comunicativas para la inclusién de nifios con (TEA) en el entorno

educativo, se ilustra en la figura 1, permite visualizar la relacién entre dos conjuntos de datos

419
Licencia Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0)



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Cedefio Calda, Sanchez Cruz

y es Util para identificar patrones de correlacion, asi como para detectar la variabilidad en las
respuestas de cada grupo.

La linea de tendencia central que atraviesa el grafico evidencié una correlacién positiva,
aunque la dispersién de las lineas individuales indica una variabilidad significativa entre las
respuestas de profesores y padres. Este fendmeno resalta que, aunque existe una tendencia
hacia una percepcion compartida en términos generales, las opiniones individuales pueden
diferir considerablemente.

Dispersién agrupada de PROFESOR, de PROFESOR PADRE...

a8
SE
54

52

PROFESOR

50

48

46

48 50 52 54 56

PADRE

Figura 1. Dispersién agrupada de las percepciones de profesores y padres sobre
estrategias comunicativas

DISCUSION

Esta investigacion proporciond una perspectiva detallada sobre las opiniones de docentes y
padres respecto a las estrategias comunicativas para la inclusion de nifios con (TEA) en el
entorno educativo. Se encontrd un consenso entre ambos grupos acerca de la idoneidad del
ambiente escolar para la inclusion de estos estudiantes, destacando la relevancia del contexto
educativo, tal como indica Kirby (2017). La minima variabilidad en estas percepciones refleja
un acuerdo sobre la importancia de un entorno ajustado a las necesidades de los alumnos.
Ademas, docentes y padres apoyan el uso de recursos visuales y reconocen su eficacia en la
mejora de la comunicacién y el aprendizaje, en linea con los hallazgos de Cagiltay et al. (2019)
y Mitchell y Sutherland (2020).

Las divergencias entre las percepciones de padres y docentes sobre la formacion especifica
sugieren la necesidad de enfocar la capacitacion en estrategias de comunicacion para nifios
con TEA, lo que respalda la importancia de una formacion especializada del profesorado para
una inclusién efectiva, segun Pickl et al. (2016) y Syriopoulou Delli et al. (2012). Ambos grupos

valoraron positivamente el fomento de la interaccion social y la adaptacién del entorno fisico,
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subrayando su importancia esencial, coherente con la literatura que resalta su impacto en el
desarrollo de nifios con TEA en contextos educativos, como documentan Caceffo et al. (2022)
y Hijab et al. (2024).

El andlisis de las percepciones de profesores y padres sobre estrategias comunicativas para
la inclusién de nifios con TEA revela que los profesores tienen opiniones ligeramente menos
favorables que los padres, muestra variabilidad en las percepciones entre ambos grupos,
aungue no se encontraron diferencias significativas, en linea con los hallazgos de Simén et
al. (2023) y Engstrand y Roll-Pettersson (2014). La colaboracion entre escuelas y familias es
crucial para mejorar los resultados educativos, especialmente en nifios con TEA, como
sefalan autores como Bryan et al. (2020). Esta colaboracion permite alinear expectativas y
estrategias, optimizando el apoyo a los estudiantes. La investigacion indica que las diferencias
en percepciones pueden ser influenciadas por varios factores, como experiencias individuales,
se destaca la necesidad de mejorar la comunicacién y la colaboracion entre profesores y
padres, como sugieren autores como Wonneberger y Jacobs (2016), Sevilla et al. (2018).
Aunque hay una correlacion, la dispersion de datos destaca la necesidad de atencion. Strunk
et al. (2017) sugieren evaluar la eficacia de las estrategias comunicativas de manera
colaborativa entre profesionales de la educacion y familias para beneficiar a los estudiantes
con TEA. Ademas, variables no examinadas, como la formacion de los profesores en TEA y
las caracteristicas individuales de los nifios, pueden contribuir a esta dispersion (Locke et al.,
2020), siendo cruciales para entender las percepciones de profesores y padres.

La falta de una correlacion fuerte y significativa entre las percepciones de profesores y padres
sobre estrategias comunicativas resalta la complejidad de la inclusién educativa de nifios con
TEA. Como sefalan Boonk et al. (2018), estas diferencias pueden reflejar variaciones en
experiencias, expectativas y niveles de satisfaccidn con las estrategias implementadas en el
ambiente educativo. Esta divergencia subraya la necesidad de una comunicacién y
colaboracion efectiva para alinear expectativas y metas educativas, mientras que la
participacién activa de los padres puede enriquecer la implementacion de estrategias
comunicativas tanto en el ambito escolar como en el hogar, como sugieren Narot y
Kiettikunwong (2024) y Al-Hail et al. (2021).

El andlisis de la dispersién agrupada de las percepciones de profesores y padres sobre
estrategias comunicativas para la inclusion de nifios con TEA en el contexto educativo revela
una correlacién positiva en la linea de tendencia central. No obstante, la variabilidad entre las
respuestas de profesores y padres indica diferencias significativas en las opiniones

individuales, a pesar de una tendencia hacia una percepcién compartida en general.
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Cedefio Calda, Sanchez Cruz

CONCLUSIONES

Esta investigacion logra examinar las estrategias comunicativas para la inclusion de nifios con
TEA en la Escuela de Educacién Basica "Club Rotario Portoviejo". Al evaluar las percepciones
de docentes y padres, se identifican practicas efectivas y areas para mejorar.

Existe acuerdo moderado entre docentes y padres respecto a la efectividad de estrategias
como la adaptacién del ambiente educativo, uso de recursos visuales y promocion de la
comunicacion no verbal e interaccidén social. Este consenso refleja la valoracion positiva de
practicas fundamentales para la inclusién, alineadas con estandares de educacién inclusiva.
Variabilidad en percepciones sobre la formacién docente y apoyo a los padres: los padres
valoran positivamente la preparacion de los docentes, quienes muestran autocritica sobre su
formacion. Se resalta la necesidad de fortalecer el apoyo y la formacién para los padres.
Aunque hay un consenso general, la correlacion relativamente débil entre las percepciones
indica diversidad en experiencias y expectativas, resalta la importancia de enfoques
individualizados. La variabilidad observada destaca la necesidad de comprender mejor cémo
se implementan y perciben las estrategias en el contexto del aula y el hogar.

Limitaciones del estudio incluyen la muestra restringida a una sola institucion, lo que podria
afectar la generalizacién de resultados. Ademas, se basa en percepciones subjetivas, que
podrian complementarse con observaciones objetivas y evaluaciones a largo plazo para

obtener una vision mas holistica de la efectividad de las estrategias comunicativas.
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