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Las practicas pedagdgicas permiten al docente en formacion acercarse a distintas realidades edu-
cativas y vivir experiencias transformadoras. Por tanto, en el contexto de las practicas se presenta
dos temas de estudio que relacionan al Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urena
(ISFODOSU) y a la Universidad Nacional de Educacién (UNAE). Asi, por parte del ISFODOSU
se aborda el estudio denominado “Lo pedagégico formativo de las practicas docentes desde el
escenario de la pedagogia del error”, mientras que, desde la UNAE, se aborda la investigacion
titulada “Las practicas pedagogicas como espacios para la formacion docente y la investigacion”.

Ambas investigaciones centran su metodologia en el enfoque cualitativo, ya que se concen-
tran en comprender las ideas u opiniones de los sujetos, respetando sus reflexiones para obtener
resultados o conocimientos profundos. La contribuciéon del ISFODOSU incluye una entrevista
a un educador en ejercicio y otra a un docente en formacion. El aporte de la UNAE presenta
siete entrevistas a docentes en formacion de diferentes ciclos y carreras (un estudiante por cada
carrera de la universidad) para conocer sus percepciones con respecto a las practicas pedagdgi-
cas. Por tanto, la técnica de investigacion es la misma, aunque varia la muestra a la que se aplica.

Ademas, las investigaciones o contribuciones toman en cuenta documentos orientado-
res de las practicas pedagogicas correspondientes a cada contexto, hablese de la Republica
Dominicana y Ecuador. En este aspecto, se basan en la informacién del Disesio Curricular Nivel
Primario Segundo Ciclo (4to, 5to y 6to) y del Modelo pedagégico de la UNAE, respectivamente.
Los dos aportes se centran en lo importante o imprescindible de la practica como escenario
para aprender de la pedagogia del error y como espacio para la formacién de docentes y la
investigacion. Necesariamente, ambos modos de ver las practicas requieren procesos reflexivos
profundos que conlleven al auto cuestionamiento y a la propia conciencia que deviene de la
intervencion en los distintos contextos de ensefianza y aprendizaje.

Las investigadoras coinciden en que, como futuros docentes, deben estar en constante
formacion, en el sentido de aprender de lo que les rodea y asi aportar efectivamente al proceso de
enseflanza-aprendizaje de los educandos. En tal caso, las practicas pedagogicas son una valiosa
oportunidad para que los docentes en formacién observen, experimenten y se cuestionen. En
otras palabras, se dejen guiar por lo que saben y aprendan de los errores del proceso de investigar.

Entonces, considerando la diferencia de los contextos educativos (Republica Dominicana y
Ecuador), es fructifero que en estos articulos se reconozcan diversas formas de como aprender
o vivenciar la practica pedagdgica, ya sea, considerando el error o viéndola como un escenario
propicio de investigacion, puesto que, ambas visiones conducen a un fin comun: la reflexién y la
construcciéon de conocimiento en, desde y para la practica pedagdgica.

Por altimo, la practica pedagdgica es el lugar donde confluyen distintos seres y saberes, lo
cual la convierte en un espacio integral capaz de ser comprendido de diversas maneras. Los
aportes de estas investigaciones abordan solo dos de las muchas perspectivas con las que se
entiende la practica pedagdgica. No obstante, se espera que la informacion suscitada permita
que los lectores y personas interesadas reflexionen sobre la importancia de las mismas durante
el proceso de formacidn inicial de docentes.
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Las practicas docentes se estructuran en un proceso formativo continuo que integra un
conjunto de actividades de caracter practico y situado. Dichas actividades permiten al docente
en formacidn observar, participar y facilitar procesos de ensefianza-aprendizaje en situaciones
reales aplicando de manera integrada, conocimientos, habilidades y valores. Por ello, esta inves-
tigacion estuvo orientada a lo pedagdgico formativo de las practicas desde la pedagogia del error,
en pro de utilizar las diversas metodologias para un proceso con mejores resultados y alcances a
partir de un enfoque que no vea el error exento de aprendizajes; sino mas bien como la oportuni-
dad de crecimiento para todos los agentes educativos y como herramienta evaluativa, haciendo
referencia a lo que plantea el Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana (Minerd) en
2016. En la presente investigacion se obtuvo, como resultado de la aplicacion de entrevistas, dos
puntos de vista que se derivan del analisis de la pedagogia del error desde las practicas docentes;
sublimadas, estas ultimas, como una visién de autorreflexion de todos los agentes que intervie-
nen en los procesos educativos para hacerlos mas efectivos. Lo que lleva a concluir que el error
es parte inevitable del proceso ensefianza aprendizaje y que debe ser aprovechado como una
herramienta evaluativa y reconstructiva.

Palabras clave: practica pedagdgica, formacion de docentes, aprendizaje continuo.

“El error es una variable concomitante al proceso educativo, ya que no es viable seguir en un
extenso y desconocido camino sin equivocarse” (De la Torre, 2004, p. 33). Se busca detectar,
como fin primordial de esta averiguacion, las percepciones de los maestros y los alumnos a partir
de lo pedagdgico formativo de las practicas profesores a partir del escenario de la pedagogia del
error como posibilidad de aprendizaje desde la variedad de superficies y ciclos de formacion. Lo
anterior, con el fin del estudio de su origen y la superacion de este. Ademas, se parte de que las
tacticas son los medios que se ajustan para poder hacer aprendizajes desde la intencionalidad del
proceso educativo, apropiandose el error, como parte de la transformacion pedagogica.

Se da por sentado que, al ser seres humanos en constante formacién, se debe cada dia
mejorar el accionar ante las actividades que se realizan regularmente. Mucho mas, incluso,
cuando las mismas influyen directamente en un contexto de plasticidad cerebral de otros indi-
viduos, los cuales pasan por procesos que repercuten en su futuro.

En los programas cocurriculares del Instituto Superior de Formacién Docente Salome Urefia
(ISFODOSU), Recinto Félix Evaristo Mejia, el Sistema de practicas docentes es pionero en el
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territorio y es un referente para universidades pedagogicas del territorio. El Sistema de Practicas
Docentes del Instituto se ofrece para orientar, articular, regular y evaluar el grupo de procesos,
actores, asignaturas y ocupaciones que facilitan el desarrollo de las competencias pedagdgicas a
lo largo de la formacion inicial.

El Disefio Curricular del Nivel Primario y Segundo Ciclo expone el perfil del docente de la
siguiente manera: “el y la docente se comprometen con experiencias continuas de desarrollo pro-
fesional y usan la evidencia para evaluar continuamente su préctica, particularmente los efectos
de sus acciones y decisiones en otros” (Minerd, 2016, p. 96). Por tanto, el docente es quien
se empodera con el compromiso de guiar al alumno hacia los objetivos propuestos mediante
diversas herramientas que brinda el mismo sistema educativo y las experiencias obtenidas en
conjunto con el alumnado.

Para Achilli (1988) la practica docente es el trabajo que el maestro desarrolla cotidianamente
en determinadas y concretas condiciones sociales, histdricas e institucionales, adquiriendo una
significacion tanto para la sociedad como para el propio maestro (p. 10). Con base en la expe-
riencia, se entiende que las practicas pedagogicas son el medio mas conveniente para construir
el perfil que se espera por el sistema educativo. El mismo que exige profesionales de excelencia
que se apeguen a las exigencias y carencias de este.

Contreras (1990), citado por Maneses (2007), expone el proceso educacion aprendizaje “como
un sistema de comunicacién intencional que se genera en un marco institucional y en el cual se
crean tacticas encaminadas a ocasionar el aprendizaje” (p. 32). El proceso de ensefianza apren-
dizaje es uno de los casos mads rigurosos que presenta la pedagogia. En el mismo se debe dar una
planificacion estructurada, pero, a su vez, flexible. Ello debe permitir rectificar el aprendizaje de
los alumnos sin necesidad de reprimirlos.

La consideracion negativa del error es un indicador mas del paradigma positivista. Siendo el éxito,
la eficacia, el producto, el criterio desde el que se analiza el aprendizaje, resulta natural que todo
elemento entorpecedor como es el error debe evitarse . . . un punto de vista coherente si se entiende
la instruccién como resultado. El error al igual que la interferencia, son estudiados como obstaculos,
como situaciones negativas que es preciso evitar. (De la Torre, 2004, p. 37)

Los errores, en retrospectiva, vienen dados desde lo éticamente aceptable, lo moral y las
concepciones de las personas ante la realidad. Todo ello, naturalmente, basado en su experien-
cia y los resultados al implementar una acciéon. Aunque, la primera connotacion del error es
negativa y, por tanto, una acciéon prohibida. La realidad emergente demanda la reflexién de los
actos cotidianos, entre ellos, precisamente el error.
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Arrondo (2018) considera que la pedagogia del error resalta “la importancia de tomar nota
de todos los errores detectados en las producciones escritas y orales para poder reflexionar
sobre ellos; primero por parte del docente para posteriormente realizarlo junto con el alumno
que los ha cometido” (p. 50). Entonces, la pedagogia del error no considera el error como una
manera de definir lo que vale cada persona, sino que pretende visualizar al error como una
forma de aprendizaje. En otras palabras, es una oportunidad para reflexionar heuristicamente
y, desde el contexto escolar, el estudiante conjuntamente con el docente platear estrategias de
ensefanza-aprendizaje.

Iglesias (2008) define el ambiente de aprendizaje como “un sistema con una composicion de 4
magnitudes: la fisica, la servible, la temporal y la relacional” (p. 52). En conclusién, unen esce-
narios y tiempos donde los sujetos poseen sentido de pertenencia. Asimismo, esta relacion se
va transformando y reconfigurando con el comportamiento de sus miembros, al igual que todo
representante que forma parte del proceso de formacién. Con ello se reconoce para qué se usay
en qué condiciones. Paralelamente se integran las metas del proceso de educacién-aprendizaje
y las tacticas de evaluacion que nacen desde las ocupaciones que los sostengan. Para responder
en qué momento y como se usan.

Se utiliz6, como instrumento directo de recoleccién de informacion, la entrevista que es “un ins-
trumento de recoleccién cualitativo que se presenta como una gran herramienta de obtencion
de datos enriquecedores para el quehacer investigativo” (Troncoso-Pantoja y Amaya-Placencia,
2017, p. 332). En este mismo sentido, “el principal objetivo de una entrevista es obtener informa-
cién de forma oral y personalizada sobre acontecimientos, experiencias, opiniones de personas”
(Bertomeu, 2016, p. 2). Por ende, se aprecia a esta técnica como eficiente para saber las opiniones
de profesionales y estudiantes en formacién con respecto a lo pedagoégico formativo de las
practicas docentes, desde el escenario de la pedagogia del error.

Dentro del entorno educativo, desarrollar la pedagogia del error representa un desafio para que
los agentes educativos reconozcan que son humanos en crecimiento, con cualidades, talentos,
aciertos y, ademas, con restricciones. Desde la perspectiva de la pedagogia del error, implici-
tamente, se crean procesos en el que el error promueve la constante investigacion, la accién
y la meditacién; brindandole sentido a las cosas, hechos y conceptos que se muestran en la
vivencia educativa.

La pedagogia es la capacidad del maestro de construir, recrear, generar y afianzar conoci-
mientos en los alumnos. Esto asegura que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea efectivo, real,
contextualizado y veraz. De alli que, esta investigacion impulsa la reflexion del error como favo-
recedor del proceso de aprendizaje. Aunque, se debe reconocer que para que exista un verdadero
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aprendizaje devenido del error se deben de considerar las caracteristicas de cada persona y sus
modos de autorregulacion.

Al comparar las dos entrevistas que se realizaron, se notd que el eje central dentro de la pedagogia
del error es admitir que es parte del proceso enseflanza-aprendizaje como una herramienta de
auto, hetero y coevaluacion. No solo esta en manos del estudiante darse cuenta de sus errores,
tampoco es solo tarea del profesor hacerle entender que ha fallado. Por el contrario, el mismo
docente y estudiante son agentes de cambio y mejoria en su practica gracias al proceso de reco-
nocimiento. “Aprender es arriesgarse a errar. Cuando la escuela olvida este hecho, el sentido
comun lo recuerda, diciendo que el unico que no se equivoca es el que no hace nada” (Astolfi,
2004, p. 4). Es decir, se debe posibilitar un espacio para que sean los propios constructores de
su aprendizaje, sin temor a equivocarse y sin temor a reiniciar una tarea. Todo ello para edificar
aprendizajes significativos.

Una de las entrevistadas resalté que se tendrian mejores resultados si los docentes en
formacion, desde ya, empiezan a ver esos errores como una fuente de informacién que les brinda
el estudiante para saber donde esta. En este punto, el aprendizaje debe ser realista y cientifica-
mente viable para ocuparse del caracter complejo y significativo del aprendizaje (Minerd, 2016).
A partir de estas dos visiones, se llega a constatar que al emplear la pedagogia del error se cons-
truyen conocimientos a partir de la interaccidon entre las experiencias de los estudiantes, los
elementos culturales y la estructuracion de los esquemas de conocimiento.

Por tltimo, siempre existen distintas maneras de concebir el error en el aprendizaje y, princi-
palmente, se podrian resaltar dos visiones un tanto extremistas. La primera, en donde el docente
o guia motiva a los estudiantes a cometer errores, mientras que, la segunda, implica la presencia
de un profesor que concibe la presencia del error como inaceptable. Asi, esta investigacion se
muestra diferente ante otras, porque evoca al analisis de la pedagogia del error desde las practicas
docentes, como una visiéon de autorreflexion.

La averiguacion, elaborada desde lo pedagdgico-formativo de las practicas de maestros a partir
del escenario de la pedagogia del error, muestra que se lo deberia aprovechar. Pues, la ensefianza
encierra, en general, muchos nodos susceptibles que se construyen desde una percepcion general
a una mas compleja. Por lo tanto, su decodificaciéon es importante, debido a que intervienen
una variedad de componentes como el quehacer y la vocacién. Desde una creacion personal se
enfatiza a el error como un vocablo que encierra un aspecto despectivo de la accion. Aunque,
podria ser transformado en una destreza para obtener, a partir de su aplicacion, novedosas
formas de obtener datos y resultados, siendo una estupenda posibilidad de aprendizaje.

El error forma parte de las implicaciones y aplicaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje
en todos los niveles. Entonces, abordarlo no es solamente enfocarlo en lo pedagégico sino
también en lo cognitivo. En este sentido, el equipo investigador expone la importancia de
continuar ampliando los campos para el desarrollo de la pedagogia del error con relacién a lo
formativo de las practicas docentes.

Los estudiantes en formacion se evocarian constantemente al transportarse a la realidad
cotidiana, dado que se facilitaria un escenario donde tomen iniciativas, presenten confianza en
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su capacidad de comunicar sus ideas y se inicien en la proyeccion de utilizar los resultados de la
evaluacion para reorientar su enseflanza-aprendizaje de los nifios/as. Esto porque se vincula el
error con la reflexion, como lo enuncia De la Torre (2004): “no es posible no equivocarse en el
proceso de aprender. El error es asumido como una condicién que acompana a todo proceso de
mejora, como un elemento constructivo e innovador” (p. 81).
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Como fundamento de este trabajo se analizaron las percepciones de estudiantes de las siete
carreras de la Universidad Nacional de Educaciéon (UNAE) sobre las Practicas Pedagdgicas (PP)
como espacios para su formacién docente y la investigacion. El presente tuvo un enfoque cualita-
tivo y se utilizd la entrevista estructurada para la recopilacion de informacion. Ademas, este texto
se basa en referentes como el Modelo Pedagdgico de la UNAE, Buendia-Arias (2018), Velasco y
Guerrero (2020), entre otros. Asi, los docentes en formacion tienen perspectivas variadas de PP;
algunos las consideran como experiencias para el cambio, otros como escenarios para la autorre-
flexion y para observar de cerca la realidad educativa. Sin embargo, los entrevistados coinciden
en que las practicas son algo propicio para la investigacion y permiten una formacion integral
de los docentes en preparacion. Entonces, las PP son la mejor experiencia que han tenido los
estudiantes de la UNAE, dado que posibilitan la reflexiéon de la profesiéon como docentes y son,
al mismo tiempo, una oportunidad para la toma de conciencia sobre la experiencia que con la
investigacion se fortalece.

Palabras clave: practica pedagdgica, investigacion, formacién de docentes.

La UNAE plantea a las PP desde tres ejes: acompafiar, ayudar y experimentar. Los ejes verte-
bradores de las PP, segun Portilla et al. (2018), son tres: acompanar, ayudar y experimentar. El
acompanfiar se resume en la observacion participante en el aula. Ayudar implica asumir tareas
propias del educador como la elaboracion de material didactico, acompanamiento a estudian-
tes, entre otros, sin dejar de lado la guia del docente en ejercicio. Por ultimo, experimentar hace
referencia al proceso de plantear una solucién o propuesta a la realidad observada a través del
Proyecto Integrador de Saberes (PIENSA).

En este contexto, las PP son escenarios de investigacion, acompafadas de accion y reflexion,
dado que conllevan a identificar varias perspectivas que reflejan el objetivo en torno al cual gira
la accién educativa. Es decir, las PP se convierten en una oportunidad para analizar las acciones
y actitudes que transcurren en el contexto de interaccién estudiante-docente y viceversa. Alli
la importancia de la dualidad inseparable practica-investigacion, ya que la investigacion es
“una herramienta necesaria para comprender e intervenir en la diversidad de situaciones que
acontecen en los procesos educativos” (Rivera, 2016, p. 15). De esta manera, se visualiza lo que
se debe mejorar o potenciar.
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En otras palabras, las experiencias adquiridas en las PP, desde un marco investigativo,
conllevan a la transformacion de seres y saberes. En concomitancia, este escrito tiene el propdsito
de analizar las percepciones de estudiantes de las siete carreras de la UNAE sobre las PP como
espacios para su formacion docente y la investigacion. Para tal fin, se utilizara una investigacién
cualitativa a través de la entrevista. Se plantea, ademas, la siguiente interrogante: ;cuales son
las percepciones que tienen los estudiantes de la UNAE sobre las practicas pedagdgicas como
espacios para la formacidon docente y la investigacion?

De primera mano, “La importancia de investigar en la practica educativa” de Ochoa et al. (2019)
plantean que la investigacion, en el contexto de las PP, permite al docente en formacion reflexio-
nar y generar aprendizajes significativos. Por tanto, lo que busca es reconocer la importan-
cia de las PP como espacios para la formacion de futuros docentes e investigadores, pues se
toma en cuenta lo que sucede en el ambiente de aprendizaje, hablese de interacciones, activida-
des, entre otras.

Un segundo escrito es la investigacion de la UNAE de tipo cualitativo, denominado “La
practica preprofesional desde la formacion docente fortalezas y experiencias de la modalidad
virtual”, donde Pacheco et al. (2021) mencionan que la formacidon docente se consolida a través
de las experiencias que los practicantes adquieren en el contexto de las PP. En consecuen-
cia, exponen como resultado que el modelo de las practicas y su caracteristica adaptable a los
contextos permite que las experiencias educativas converjan, a tal grado de activar la teoria y
dinamizar la diddactica. En tal sentido, comparten el interés por conocer las experiencias de los
estudiantes en las PP, aunque difieren en el lugar de aplicacién, un ambiente virtual.

Las PP se configuran desde la vision del Modelo Pedagégico de la UNAE (2019) como un
ambiente de formacion en el que se adquieren competencias y habilidades. Razon por la cual, en
la UNAE, las practicas representan el 40 % de las actividades educativas y se llevan a cabo desde
el primer ciclo. De esta manera, las PP se definen como la “construccion del ser docente en el
campo de la praxis, es decir, como el estudiante en formacién de pregrado conoce, construye y
esquematiza su profesionalismo” (Pacheco et al., 2021, p. 19). Lo que situa a las PP como ejes
importantes para la construccion de saberes y adquisicion de competencias.

En este contexto, Rios (2018) menciona que las PP permiten conocer diferentes realida-
des y situaciones educativas, asi como también poner a prueba e identificar nuevas teorias. En
este tenor, las PP se modifican a medida que la sociedad avanza, pues se encuentran nuevas
concepciones y contextos que se generan a partir de los sujetos actuales. Precisamente esta
caracteristica hace que sean un escenario propicio para la investigacion. También, las practicas
repercuten indiscutiblemente en la formacion de los futuros docentes a medida que experimen-
tan y conocen su campo de accion.
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Las PP se convierten en espacios importantes para la formacion de los futuros docentes, “pues
permiten poner en juego los conocimientos adquiridos tedricamente, e ir mas alla practi-
cando habilidades y destrezas ajustadas a un ambiente determinado” (Velasco y Guerrero,
2020, p. 52). Es decir, los docentes en formacidn, al estar en contacto con un contexto real,
visionan el quehacer docente y las diferentes situaciones que pueden acontecer en el escenario
donde se encuentren.

Asi es como las PP encaminan a que los docentes en formacién reflexionen sobre su propio
accionar, aduefidndose de las habilidades, competencias, entre otros, que les posibiliten transfor-
mar el contexto de los estudiantes (Ripoll-Rivaldo, 2021). Por lo mismo, las practicas promueven
que los futuros educadores estén pendientes de los nuevos cambios de la sociedad. Al mismo
tiempo, deben ubicar los diferentes retos educativos a enfrentar para construir su propia
identidad que corresponda con ideales de educacion.

Para que los docentes en formacion adquieran habilidades y competencias necesarias se “requiere
procesos permanentes de investigacion y reflexion sobre la accién, un camino continuo de ida
y vuelta permanente, de las intuiciones y habitos a las teorias y de las teorias a las intuiciones y
habitos” (UNAE, 2019, p. 24). En este sentido, las PP ofrecen la posibilidad de que los docentes
en formacion exploren y se conviertan en investigadores de las practicas de los docentes en las
instituciones, donde intervienen las maneras de ser y actuar, es decir con misién y vision propias.

De esta manera, las PP propician espacios de investigacion, tal como lo menciona Buendia-
Arias (2018), donde los docentes en formacion al comprender el medio que los rodea, son
capaces de explorar el contexto de los sujetos e identificar problematicas. A partir de alli estan
desarrollando competencias investigativas. De este modo, las practicas son fundamentales para
que los docentes en formacidn reflexionen sobre las diversidades que existen en el contexto real
e innoven estrategias y metodologias que puedan ser obtenidas a través de la investigacion.

La presente investigacion es de tipo cualitativo, dado que “se enfoca en comprender los
fendmenos, . . . desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en relacién
con el contexto” (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018, p. 390). Ademas, se utiliz6 la entrevista
estructurada para la recopilacion de informacion, ya que “el entrevistador se desempena sobre
la base de preguntas especificas encaminadas en una guia previamente elaborada” (Piza, 2019, p.
457). Lo que permite enfocarse en el tema de investigacion. Por como esta constituida la entre-
vista, se brinda la oportunidad de que los participantes expresen su pensar sin necesariamente
sentirse limitados.

Para el anilisis de las entrevistas se utilizo una tabla. Se trabaj6 con siete estudiantes con-
siderados referentes investigativos de cada carrera de la UNAE (se hicieron siete entrevistas):
Educacion Inicial (EI), Educacion Especial (EE), Educacion Basica (EB), Educacion Intercultural
Bilingiie (EIB), Educacién en Ciencias Experimentales (ECE), Pedagogia de los Idiomas
Nacionales y Extranjeros (PINE) y Pedagogia de las Artes y Humanidades (PAH).
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Figura 1. Recorrido de la investigacion

Entrevisa
estructurada. Obtencién de
Seis resultados y . . .
preguntas analisis en Discusion Conclusiones
(guidén de una tabla

entrevista)

Fuente: elaboracion propia

Como se menciono, se aplicaron entrevistas, una por cada estudiante de las siete carreras de la
UNAE. Ademas, se selecciond a estudiantes de diferentes semestres o ciclos de las carreras con
el objetivo de que las opiniones y experiencias sean mas diversas. Cada entrevista contd con
seis interrogantes. Los resultados se analizaron de acuerdo con una categoria de investigacion
(las practicas pedagogicas o preprofesionales) y dos subcategorias (el docente en formacién y
la investigacion).

Asi, de manera general, el estudiante de EI resalta a las PP como experiencias para el cambio,
es decir, plantea la perspectiva de la practica como una oportunidad de acercarse al contexto
educativo y cambiarlo o mejorarlo gracias a la investigacion. Las problematicas educativas para
la investigacion se enfocan en la transformacion tanto del docente como del estudiante; en
relacion con las metodologias de ensefianza, barreras de aprendizaje y participacion.

El estudiante de EB comparte una vision reflexiva de las PP, puesto que se da cuenta de que
el ambiente educativo es singularmente variable. Es decir, la diversidad de sujetos, sus actitudes
y actividades son perfectas para la investigacion porque, después de todo, es una situacion real
con caracteristicas sorprendentes. Similar a lo anterior, el estudiante de PAH aludi6 que las PP
aprovechan situaciones para afrontar y reconocer reflejos de la realidad educativa. No obstante,
también considera que las PP son clave para una formacién docente integral y concibe, para la
investigacion, problematicas como la practica docente o ambientes de aprendizaje.

Asimismo, el entrevistado de EIB mira a las practicas como escenarios relevantes para una
formacion docente integral capaz de fortalecer el amor por la carrera y promotor de nuevos
aprendizajes. En este orden de ideas, las PP estan destinadas para que el docente en formacién
realice un contraste entre lo que sabe (a través de las experiencias previas) y el estudio de lo que
descubre en el proceso de la praxis. La investigacion de la practica se encamina a la revitalizacién
cultural, uso de lengua ancestral y rezago escolar.

En ECE se interpreta a la practica como una constante de formacién continua y de reflexién
acerca de los nuevos retos. El objetivo de la investigacion es mejorar la educacién al abrirse a
nuevos métodos. Desde una vision parecida, el estudiante de PINE considera a las PP como
proveedoras de nuevos aprendizajes para el docente en formaciodn, los cuales, principalmente, se
sittan en los saberes y la convivencia. De esta manera, la investigacion gira en torno a la solucién
de problemas educativos identificados en las practicas.

Por ultimo, desde el pensar del estudiante de EE, aparecen las PP como lugares para la
autorreflexion del practicante. En este sentido, se puede visualizar lo que rodea a un docente en
formacion para consentir roles que tomen en cuenta cdmo los educandos se sienten al tener a
otras personas en su aula, y desarrollar la capacidad de empatia y observacion de la situacion en
general. También, la practica es una oportunidad para tomar seriamente la investigacién porque
es necesario brindar una solucion a las dificultades encontradas.
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A partir del analisis anterior se establece que cada uno de los estudiantes entrevistados tienen
una concepcion variada y, al mismo tiempo, similar de PP, de investigacion, la relacion existente
entre estas y el rol de docentes en formacion. Esto puede ser debido a como perciben la practica
desde su emocionalidad, las diferentes experiencias con las que cada persona cuenta, los diversos
contextos de aplicacion de las practicas, la organizacion que tienen las carreras y los distintos
ciclos que cursan. En fin, cada individuo tendra una diversidad de percepciones sobre algo de
acuerdo a cdmo lo ha vivido.

Sin embargo, se identifica que los estudiantes concuerdan al considerar a las PP como
espacios de reflexion y la puesta en accién de distintas actividades que se resumen en observar,
ayudar y acompafar. Ademas, coinciden en que las practicas permiten una formacion integral
de futuros docentes al estar en contacto con el escenario real de la educacion, adquirir nuevos
aprendizajes, convivir, conocer teorias y conceptos, asi como familiarizarse con las diferentes
problematicas que pueden existir en una instituciéon o aula de clases, “porque cada profesor y
educando es diferente” (entrevista, participante EB).

Con esto, se denota la importancia de las PP para la formacion de profesores, debido a que
representan escenarios aliados para visionar de cerca la profesion docente y estar en constante
preparacion. Ademas, “los aprendizajes mas intensamente percibidos por el alumnado, son los
relacionados, principalmente, con la practica, siendo esta un elemento clave para la socializa-
cion profesional y, en consecuencia, para un adecuado desarrollo de la identidad de los futuros
docentes (Gonzalez et al., 2019, p. 38). Pues, el hecho de ser profesionales en formacion, preci-
samente, es sinénimo de encontrarse.

Con respecto a la investigacion, los entrevistados mencionan que esta tiene que ver con las
PP al momento de identificar problematicas y proponer soluciones a las mismas. También, mani-
fiestan que, mediante las practicas, se explora a mayor grado metodologias, modelos, entre otros,
que estan presentes en el quehacer docente con el fin de mejorar la ensefianza relacionando la
teoria y la practica. Por tanto, y como lo menciona Valbuena (2018), la investigacién es algo
propio de las practicas y supone indagar las situaciones problémicas para realizar su reflexion.

Sin embargo, la practica no es solo el lugar para, a través de la investigacion, identificar
problematicas a ser solucionadas, sino, como lo mencionan Vanegas y Fuentealba (2018), estas
se convierten en “un espacio curricular en el que se construyen comunidades, se comprende y
elaboran relaciones con los demas y con el mundo, y ademas, se adquiere el sentido vivido de lo
que se es” (p. 121). Por lo que se podrian iniciar procesos de investigacion que se enfoquen en
el reconocimiento de la accién didactico-pedagdgica en el contexto de practica; es decir, resaltar
actividades y recursos que han capturado la atencién del docente en formacién y que son nece-
sarios compartir.

En sintesis, las practicas pedagdgicas son escenarios que posibilitan la formacién de los
futuros educadores y propician procesos investigativos. Por tanto, los docentes en formacioén
adquieren diferentes habilidades y capacidades como la observacion, creatividad, busqueda,
entre otras. En este sentido, los estudiantes tienen un acercamiento a su profesién docente y,
con ello, a su formacién como investigadores enfocados en explorar el medio que les rodea;
al mismo tiempo que reconocen e innovan la practica para la transformacion de las realida-
des de los sujetos.
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Las PP, para los docentes en formacién de la UNAE, representan espacios importantes que
les permiten adquirir experiencias y, a su vez, les ayuda a adentrarse en el contexto de los
educandos. Ademas, la practica se describe como la mejor experiencia de los practicantes, pues
les ha facultado ver mas alla del espacio fisico de clases y les ha apoyado a forjar su compromiso
y amor por la carrera a la que pertenecen. De esta manera, las PP posibilitan a los docentes en
formacion ser docentes investigadores, es decir, reflexionar sobre su accionar, a no dar nada por
sentado y cada vez seguir innovando.

En este tenor, se remarca la importancia de que el docente aprenda a problematizar su
practica, lo que involucra “un periodo de desestabilizacién y cuestionamiento del propio inves-
tigador” (Sanchez-Puentes, 1993, p. 3). En este marco, implica que el educador reflexione sobre
su actuar y las acciones que encamina en el aula desde perspectivas pedagdgico-didacticas. Lo
que coloca a las PP como una oportunidad para la toma de conciencia acerca del por qué, como,
para qué de ciertos hechos que se develan bajo la investigacion y se contrastan con los saberes
de toda una experiencia.

Por tltimo, las investigadoras comparten que las practicas pedagdgicas trascienden los roles,
estructuras, entre otros elementos y sumergen a los docentes en formacion en la realidad donde
confluyen los actos didacticos, la multiplicidad de voces, la puesta en practica de los procesos
investigativos. Sin embargo, no se debe olvidar que para que la practica asuma un verdadero
acto investigativo debe ser un proceso riguroso; encaminado a que los practicantes sean cons-
cientes de que a través de ella se transforman ideologias, construyen saberes y se forman a los
docentes del futuro.
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