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Resumen

El objetivo del estudio fue conocer las percepciones del profesorado ecuatoriano sobre el enfoque
Etnomatematica en la ensefianza de matematicas. Participaron 110 profesores (71 mujeres y 39
varones). El método de estudio fue mixto y se utilizd la técnica de la encuesta en linea. Los
resultados muestran que 46%-conoce, 38%-ha escuchado hablar y 16%-desconoce. El 27.27%-
recibieron en universidad, 9.08%-de forma autodidacta, 15.44%-en formacion continua 'y 48.25%-
no ha recibido. En conclusion, la percepcion del profesorado tiende a asociar el enfoque
etnomatematica con las matematicas ancestrales de cada grupo socio-cultural y etnias. Finalmente,
la etnomatematica se hace urgente en el campo de la investigacion.

Palabras clave: Enfoque de la etnomatematica, percepcion del profesorado, ensefianza de la
matematica, practicas cotidianas.

Perceptions of Ecuadorian teachers on the Ethnomathematics Approach to Mathematics
Teaching

Abstract

The objective of the study was to know the perceptions of Ecuadorian teachers about the
Ethnomathematics approach in mathematics teaching. A total of 110 teachers (71 women and 39
men) participated. The study method was mixed and the online survey technique was used. The
results show that 46%-know, 38%-have heard of, and 16%-do not know. 27.27%-received in
university, 9.08%-self-taught, 15.44%-in continuing education and 48.25%-have not received. In
conclusion, the perception of teachers tends to associate the ethnomathematics approach with the
ancestral mathematics of each socio-cultural group and ethnicity. Finally, ethnomathematics
becomes urgent in the field of research.

Keywords: Ethnomathematics approach, teacher perception, mathematics teaching, daily
practices.
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As percepcoes dos professores equatorianos sobre a abordagem da Etnomatematica ao
ensino da matematica

Resumo

O objetivo do estudo foi descobrir as percepcdes dos professores equatorianos sobre a abordagem
etnomatematica no ensino da matematica. Participaram 110 professores (71 mulheres e 39
homens). O método de estudo foi misto e foi utilizada a técnica de pesquisa on-line. Os resultados
mostram que 46% conhecem, 38% ja ouviram falar e 16% nao conhecem. 27,27% receberam na
universidade, 9,08% foram autodidatas, 15,44% receberam treinamento em servigo e 48,25% nao
receberam. Em conclusdo, a percep¢do dos professores tende a associar a abordagem
etnomatematica a matematica ancestral de cada grupo sociocultural e etnia. Por fim, a
etnomatematica torna-se urgente no campo da pesquisa.

Palavras-chave: Abordagem etnomatematica, percepgdes dos professores, ensino de matematica,
praticas cotidianas.

Introduccion

La ensenanza de las matematicas es un tema primordial para todo sistema educativo, en
especifico para el Ministerio de Educacion de Ecuador, dado que el bajo aprovechamiento de las
matematicas en pruebas estandarizadas como el Ser Bachiller y PISA-D del 2017 muestra que la
ensefanza y aprendizaje de esta disciplina es deficiente en los educandos. Por su parte, la
Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) busca garantizar una educacion de calidad, calidez y
equitativa (Mineduc, 2013), por lo que, surge la ensefianza de las matematicas de manera
contextualizada a través de la asignatura Matematica y Etnomatematica dentro del curriculo EIB.
En adicion, luego del Curriculo 2016 para la Educacion Bésica ecuatoriana surge el Curriculo
EIB en el 2017 como respuesta para afrontar no solo las matematicas sino otras disciplinas desde
la cosmovision de cada nacionalidad o pueblo del territorio ecuatoriano con un enfoque integral-
interdisciplinario.

Existen pocos estudios sobre la situacion de la Etnomatematica en Ecuador se publicaron
hasta la fecha. El trabajo de Viteri Gordillo (2015), Bonilla et al. (2018) y Auccahuallpa (2021),
revelan la falta de capacitacion docente sobre el enfoque Etnomatematica en el pais y a partir de
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las ultimas reformas educativas en Ecuador, la educacién apunta hacia el mejoramiento de la
calidad con un impulso a la EIB. Trujillo y Cadena (2015) desarrollaron el proyecto
Etnomatemadtica-Runayupay en el 2014 como una forma de atender los conocimientos y saberes
propios de los pueblos y nacionalidades, posterior se fundo el Instituto de Etnociencias en la
Universidad Central del Ecuador — UCE, este sirve como el centro para la investigacion en
Etnociencias y Etnomatematicas en Ecuador.

Dentro de estos estudios y proyectos se han encontrado que la Etnomatematica ha sido
utilizada para desarrollar destrezas del medir, estimar, contar, localizar, ubicar, hacer pruebas en
situaciones culturales. No obstante, todavia muchos profesores ecuatorianos desconocen el
enfoque de la etnomatemadtica para investigar y ensefiar matematicas buscando
revalorizar/valorizar los saberes propios de un grupo socio-cultural, etnia o nacionalidad (Pari,
2018; Auccahuallpa, 2021, D’ Ambrosio, 2013 y Bishop, 1999). A pesar de que la
Etnomatematica se trabaja como asignatura desde el curriculo EIB, este aun solo se va
desarrollando desde el uso de recursos propios de la comunidad y con un conocimiento a priori
sobre los saberes ancestrales.

El objetivo de estudio fue develar las percepciones que tienen el profesorado ecuatoriano
sobre el enfoque de la Etnomatematica para ensefiar matematicas en el aula. Nos preguntamos
(,como perciben los docentes ecuatorianos sobre la ensefianza de las matematicas a través del
enfoque etnomatematica en la sala de clases? A su vez, ;por qué y como los docentes aplican la
Etnomatematica en las clases? Estas preguntas consideran un nuevo enfoque llamado
etnomatematica en la ensefianza de las matemadticas en orden de incrementar o mejorar el
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes ecuatorianos. Posterior a ello, en la

investigacion nos cuestionamos ¢ Por qué los docentes aplican el enfoque etnomatematica en la
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ensefanza de las matematicas? Esta pregunta busca contribuir a los docentes de matematicas
sobre como y qué ensefiar en matematicas en vias de incluir el medio cultural que son comunes
al lugar donde viven los estudiantes.

Fundamentacion Teodrica

El estudio se fundamenta en los estudios de Etnomatematica a partir de la década de 70.
La Etnomatematica incluye una constelacion de aspectos derivados de las practicas matematicas
que se desarrollan en cualquier grupo socio-cultural. En la literatura encontramos varias
definiciones y concepciones del término etnomatematica. Por ejemplo, Beyer (2005) y Knijnik
(2006) sefialan que las primeras referencias que se utilizaron del término Etnomatematica las
hizo D’ Ambrosio en 1975.

En ese contexto, Rosa y Orey (2014) senalan que, en 1977, el término etnomatematicas
fue utilizado por D’ Ambrosio en una conferencia impartida en la Reunion Anual de la
Asociacion Americana para el Avance de la Ciencia, en Denver, Estados Unidos. Pero ese
término se enaltecid en 1984, luego de la realizacion del V International Congress on
Mathematical Education (ICME 5), realizado en Australia, en el que, se les dio fuerza a las bases
socio-culturales de la Educacion Matematica. Es importante resaltar que, en un acuerdo firmado,
em 1997, entre Paulus Gerdes, Arthur B. Powel y Marilyn Frankenstein, D’ Ambrosio fue
considerado como el Padre Intelectual del Programa Etnomatematicas (Rosa y Orey, 2014). Por
tanto, se considera a D’ Ambrosio como el creador del Programa de Etnomatematica en Brasil.
Aunque se sabe, que el educador matematico aleman Ewald Fettweis (1881-1967) incorporo el
término para referirse a la matematica que conectaba con elementos culturales (Martinez, 2013).

Por otro lado, la concepcion Dambrosiana fue dada en 1985, cuando D’ Ambrosio

menciono esto en su primer articulo en inglés sobre etnomatematicas, incluso, hace referencia a
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la matematica practicada por grupos tales como comunidades urbanas, rurales, trabajadores,
clases profesionales, etnias, etc. Este busca valorizar/revalorizar los saberes y conocimientos
propios de grupo socio-culturales, etnias y otros a través de sus formas de conocer, comprender
las mathemas de los diferentes grupos. En adicion, la Etnomatematica para la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas se maneja a través de que podamos descubrir, revivir e incorporar
tradiciones y aprendizajes desarrollados dentro de nuestra propia cultura, grupo social y etnia.

Para Ascher (1983), D’ Ambrosio (1985), Beyer (2005), Hunting (1986), Vithal y
Skovsmose (1997), la definicion de Etnomatematica ampliado por D" Ambrosio (2005), hasta el
ultimo ensayo de D’ Ambrosio (2021) publicada en Philosophy of Mathematics Education
Journal por Paul Ernest es como sigue:

Discuto esto introduciendo la palabra etnomatematica como un constructo: tics + mathema
+ ethno , resultado de cometer un abuso d'étymologie: tics = techné [~ formas, artes y
técnicas] de mathema [~ aprender, comprender, explicar] en diferentes ethno [~ entorno
natural, sociocultural, emocional]. La etnomatematica es un programa de investigacion en
Historia y Filosofia de las Matematicas en conexion con todas las areas del saber y del
hacer en cualquier parte del Mundo. Obviamente, este ambicioso programa es
transdisciplinario y transcultural (p. 2).

Es decir, en las ultimas décadas hemos sido testigos de la evolucion que ha
experimentado el termino etnomatematica desde un supuesto de las matematicas de la
matematica de los pueblos originarios hasta un programa de investigacioén. En la construccion del
estado de arte del trabajo de investigacion de Avendafio-Tobodn, et al. (2016) sobre el enfoque de
la etnomatematica se establece que:

La Etnomatematica es el reconocimiento de las practicas propias de cada comunidad, pero
sobre todo es saber que existen otras matematicas validas dentro de cada cultura (indigena)
de acuerdo a sus costumbres, como, por ejemplo, el conteo de semillas para la siembra, el
conocimiento sobre propiedades fisicas para la construccion de vivienda, entre otros.
Mediante las practicas sociales constituimos y damos validez al conocimiento matematico;
es una labor en conjunto. (Lorena Avendafio, Grupo de Estudio Etnomatematica y
Educacion Matematica, 09 de febrero de 2015).
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Es fundamental reconocer que las préacticas etnomatematicas son consideradas como un
dispositivo del gobierno multicultural que jerarquiza modos de existencia singular fijando en una
identidad Etnomatematica. En este sentido, podemos valorizar las diferentes formas y técnicas de
explicar, conocer, saber hacer a partir de las practicas de cada comunidad o grupo socio-cultural.
Esto va més alla de un simple conocimiento, esto es un bagaje cultural que se transmite de
generacion en generacion. Ademads, se ven reflejadas acciones de la etnomatematica a partir de la
experiencia de docentes e investigadores en el campo de la educacion de la etnomatematica.

La Etnomatematica es, desde mi perspectiva, un campo amplio que apuesta por reconocer,
valorar y legitimar saberes movilizados en otras culturas. Este campo ha tejido unas
relaciones, entre otros, con la educacion matematica. Relaciones multiples que estan
condicionadas por las formas de ser y hacer investigacion. (Carolina Higuita, Grupo de
Estudio Etnomatematica y Educacion Matematica, 09 de febrero de 2015).

Por su parte, Mania y Alam (2021) sefialan que la Etnomatematicas es simplemente
definida como el estilo, arte, y método de entender las maneras, explicar y conectar entre las
matematicas y el medio socio- natural. Muchos estudios perciben la etnomatematica como algo
positivo en el proceso de ensefianza de las matematicas. Investigadores como Verner et al.
(2013) encontraron en sus estudios que los docentes quedaron emocionados coémo el aprendizaje
se daba a través del enfoque de Etnomatematicas.

Fouze y Amit (2018) muestran que los estudiantes mejoran sus destrezas de pensamiento
y hacen de la materia mas interesante cuando usan la etnomatematica en el proceso de
aprendizaje. Asi, el enfoque de la etnomatematica en la ensefianza se ha convertido una nueva
forma de aprender las matematicas de un grupo socio-cultural, partiendo de sus practicas propias
de la comunidad, estas dan un sentido a su aprendizaje y pertenencia de su cultura.

Ensefianza de las matematicas a través del enfoque de la etnomatematica
La ensenanza de una de las asignaturas mas complejas como las matematicas a través de

la etnomatematica no solo es interesante sino emocionante, ya que puede presentar contexto y su
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compromiso con el medio que lo rodea al estudiante. Por ello, como resultado del enfoque de la
etnomatematica es que los estudiantes estan preparados para vivir en sociedades que respetan la
cultura, muestran una reflexividad critica hacia la justicia social y son conscientes de sus deberes
o responsabilidades en el ejercicio de la ciudadania. (D’ Ambrosio, 2018). Para Muhammad, et al.
(2020) usar la etnomatematicas como un enfoque para la ensefianza y método puede variar
dependiendo de la cultura en el que se encuentran los estudiantes. Dado, que se debe conocer las
practicas propias de la comunidad o grupo (contar, medir, localizar, navegar, estimar, evaluar,
jugar disefiar y explicar (Bishop, 1999; D’ Ambrosio, 2013) para poder desarrollar formas de
conocimiento mas pertinentes y asertivos.

La matematica es definida como la habilidad del uso y la interpretacion de signos y
codigos. En el contexto de la etnomatematica esta apoya a los estudiantes en la lectura e
identifica mentefactos y artefactos en una cultura particular. Es fundamental implementar en el
curriculo de la educacion basica las etnomatematicas, dado que, se ha visto buenos resultados en
el curriculo de etnomatematicas en Brasil y otros paises, ya que permite en los educandos ser
mas criticos y reflexivos. (Rosa y Orey, 2018).

Incluso, en el Ecuador, la reforma educativa del 2016 promueve el enfoque de la
Etnomatematica en el curriculo EIB como forma de garantizar una educacion contextualizada
respetando los saberes propios de la comunidad. Dado que, la constitucion de la republica del
2008 establece en su articulo 347 numeral 9:

Garantizar el sistema de educacion intercultural bilingiie, en el cual se utilizard como
lengua principal de educacion la de la nacionalidad respectiva y el castellano como idioma
de relacidn intercultural, bajo la rectoria de las politicas publicas del Estado y con total
respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades.

Por tanto, la ensefianza de las matematicas a través del enfoque de la etnomatematica ha

despertado un gran interés a nivel general, y Ecuador no ha sido ajena a estas nuevas tendencias
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en la educacion matematica. Sin embargo, se necesitan estudios que analicen este proceso de
integracion o de mejora de la ensefianza de la matematica que garantice la calidad, calidez y
equidad. Para ello, las percepciones de los docentes sobre el enfoque de la etnomatematica se
convierten en un pilar fundamental.

Metodologia

Se ha utilizado el método mixto en su forma pura y no en su forma modificada o
adaptada. Es decir, en el sentido que define Chen (2006) como se cita en Herndndez y Mendoza
(2018), la integracion sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con
el fin de obtener una comprension mas completa del fendémeno, y sefala que estos pueden ser
conjuntados de tal manera que los enfoques cuantitativo y cualitativo conserven sus estructuras y
procedimientos originales.

Esta ruta nos permite realizar una investigacion en paralelo de lo cuantitativo y lo
cualitativo. Dado que, a partir de la experiencia en el curso de Didactica de las Matematicas, los
docentes participantes sefialaron algunas apreciaciones de la etnomatematica en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, posterior a ello, se construyo el cuestionario de preguntas relacionados
al enfoque de la Etnomatematica. Este instrumento tuvo como objetivo recoger informacion
sobre la percepcion del enfoque de la etnomatematica que tienen los participantes de acuerdo a
las premisas establecidas.

No obstante, para corroborar informacion relevante se incluyo cinco preguntas abiertas en
el instrumento para que los participantes puedan expresar su sentir sobre el enfoque de la
etnomatematica y como lo usan en el aula en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Segun Ortega (2018):

Hoy la investigacion cientifica cuenta con dos enfoques esenciales que durante el siglo XX

lograron su posicionamiento desde los diferentes campos del que hacer investigativo y

llegado el siglo XXI se puede asegurar que se inicia con una tercera opcion que ya venia
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siendo probada, demostrada y que consiste en un enfoque mixto, un hibrido de estudios
cuantitativos y cualitativos de la investigacion cientifica (p. 1).

El disefio de investigacion es mixto y el cuestionario en linea es un instrumento que
incluye premisas para atender lo cuantitativo y lo cualitativo. El proceso mixto concurre en las
diferentes etapas del estudio, desde el planteamiento del problema, disefio de la investigacion, la
recoleccion de datos, los procesamientos de analisis hasta la interpretacion de los resultados.
Esto integra el enfoque cualitativo y cuantitativo de forma sistemdatica y complementaria.
Contexto y Participantes

El estudio se realiz6 en el contexto ecuatoriano con profesores de diferentes provincias
del pais y participaron de un curso de Didactica de las matematicas en la Universidad Nacional
de Educacion. La universidad fue creada en el afio 2013 como una Universidad emblematica con
sede en Chuquipata, del cantén Azogues- Ecuador. Se dio inicio con 19 estudiantes que creyeron
en el proyecto de transformar la sociedad a través de la educacion, a la fecha cuenta con més de
5000 estudiantes distribuidos en 7 carreras de educacion (pregrado) y posgrados. Los que
participaron de la investigacion fueron 110 docentes (71 mujeres y 39 hombres, que corresponde
al 64.45% y 35.55% respectivamente) pertenecientes a 14 provincias del pais y que formaban
parte de un curso de Didactica de la matematica en el periodo 2021-2022 (Ver tabla 1).

El criterio de seleccion de los participantes que conforman la muestra fue no
probabilistica, extraida del grupo de profesores inscritos en la asignatura de Didactica de la
matematica y estuvieron dispuestos a participar de la investigacion de forma voluntaria. Las
edades se distribuyen en un rango de 21 a 61 afios, con una edad promedio de 38 afios y una
desviacion estandar de 9.29.

A continuacion, se presenta una caracterizacion de los participantes por provincias,

sectores de trabajo y nivel académico alcanzado por cada uno de los profesores. Las provincias
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con mayor participacion fueron: Azuay (26.4%), Napo (9.1%) y Morona Santiago (22.7%). Con
respecto a la situacion de los docentes, el 80% son docentes en ejercicio, los 10% futuros
docentes y otros (10%). Es mas, respecto a su lugar de trabajo, el 74% trabajan en instituciones
publicas, el 6.4% privado, 4.5% fiscomisional y 13.6% no aplica. Los participantes de la
investigacion tienen una formacion profesional de: Licenciado en Educacion o tercer nivel

(69.1%), estudiante en formacion (16.4%), maestria (5.5%), técnico (6.4%), doctorado (2.7%).

Tabla 1: Participantes por provincia, sector de trabajo y formacion académica

Caracteristicas Dimensiones Porcentajes
Azuay 30.26
Bolivar 1.80
Provincia de procedencia de los Caiiar 6.40
participantes Chimborazo 2.70
Cotopaxi 5.50
El Oro 4.50
Guayas 1.80
Loja 9.10
Morona Santiago 14.50
Napo 9.10
Orellana 0.90
Pastaza 9.10
Pichincha 1.80
Sucumbios 2.70
Publica/Fiscal 76.15
Lugar/sector de trabajo de los Privada 6.62
participantes Fiscomisional 4.59
No aplica 12.84
Licenciado en educacion o titulo 69.73
de tercer Nivel
Nivel maximo alcanzado por los Estudiante en formacién 15.60
participantes Maestria 5.50
Doctorado 2.75
Técnico 6.42

Fuente: Elaboracion propia
Instrumentos

Los instrumentos utilizados para la recopilacion de los datos y de informacion fueron un
cuestionario de 16 items y cinco preguntas abiertas con respecto al uso del enfoque de la
etnomatematica en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en el aula. (Ver anexo 1). Para

la construccidn del instrumento los investigadores se basaron en un estudio de Pari (2018),
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Auccahuallpa (2021), y Mania y Alam (2021), sobre el conocimiento de la etnomatematica en la
Amazonia ecuatoriana y un referente bibliografico de la etnomatematica.

Las categorias de andlisis a priori definidas sobre las percepciones que tienen los
docentes ecuatorianos sobre el enfoque de la etnomatematica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas estan dadas por: docentes en servicio y en formacion tienen sobre
el enfoque de la etnomatematica en el aula (concepcion de la etnomatematica), la importancia
que le dan a la etnomatematica, las opiniones sobre su formacion recibida en etnomatematica, los
saberes matematicos a través de las practicas propias de la cultura.

Resultados y discusion

En esta seccion se detalla el analisis e interpretacion de los resultados en base a los datos
obtenidos a través de la fase cuantitativa y cualitativa.
La fase cuantitativa

En el momento de la participacion de la investigacion, el 80.73% eran docentes en
ejercicio, 10.10% docente en formacion y 9.17% otros. Con respecto al nivel de formacion
académica, el 15.60% eran estudiantes, el 6.42% con nivel técnico, el 69.73% que es grupo
mayoritario con licenciatura, el 5.50% con maestria y solo el 2.75% con Doctorado. Como el
grupo de profesores con maestria y doctorado son pocos, por ello se han agrupado en profesores
con posgrado. De la misma forma, los licenciados con técnicos en licenciado o titulo de tercer
nivel.

Con respecto a la pregunta ‘si han recibido formacion sobre etnomatematica’, se ha
obtenido los resultados como se muestra en la Tabla 2. Solo el 27.27% ha recibido como parte de

su formacion universitaria y el 48.21% no ha recibido ninguna formacién. Un grupo muy
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pequefio ha logrado su formacidon en etnomatematica de forma autodidacta que corresponde al
9.08% y el 15.44% ha alcanzado su formacion en otros cursos de formacidn continua.

Tabla 2: La distribucion cruzada de formacion académica y etnomatematica

Formacion Ha recibido formacion sobre Etnomatematica
démi
academica En forma Enla En otros No ha Total
autodidacta Universidad cursos recibido

Estudiante 1.81% 1.81% 3.65% 7.27%
Licenciado o titulo 5.46% 25.46% 11.82% 41.82% 84.56%
de tercer nivel
Posgrado 1.81% 1.81% 1.81% 2.74% 8.17%
Total 9.08% 27.27% 15.44% 48.21% 100%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto, ““si conocen o no, el enfoque etnomatematico y su aplicaciéon en el aula de
clases de matematica”, se presenta en la Tabla 3. La distribucion se hace por nivel de formacion
académica y su conocimiento del enfoque de la disciplina que ha cobrado mucha relevancia en
las ultimas décadas. Sin embargo, la investigacion revela que existe una gran necesidad de
compartir, difundir a través de cursos, talleres o seminarios para los docentes en servicio y en
formacion. Observemos los datos que se muestran en la Figura 3.

La Tabla 3, muestra que el 14.5% no conocen el enfoque de la etnomatematica y el
41.8% solo ha escuchado hablar del término. Esto, significa que de forma conjunta el 56.3%
tiene un desconocimiento de la etnomatematica y del enfoque etnomatematica para la ensefianza
y aprendizaje de las matematicas en el aula. Ademas, de aquellos docentes que conocen la
etnomatematica, el 29.2% utiliza de vez en cuando en su practica pedagogica y solo el 14.5%

tiene incorporado como parte de su practica pedagogica.
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Tabla 3: La distribucion cruzada de formacion académica y etnomatematica

Formacion Conoce el enfoque etnomatematico
démi , .
academica No He escuchado Devezen Estaenmi Total
cuando practica

Estudiante 1.8% 6.5% 5.4% 13.7%
Licenciado o titulo 10.9% 38.1% 20.9% 7.3% 77.2%
de tercer nivel
Posgrado 1.8% 3.7% 1.8% 1.8% 9.1%
Total 14.5% 41.8% 29.2% 14.5% 100%

Fuente: Elaboracion propia
A continuacion, se describen las percepciones que tienen los docentes sobre el enfoque de

la etnomatematica en la ensefianza y aprendizaje de la matematica en el aula. Consideramos que
es fundamental conocer las percepciones y que los docentes adopten una postura de forma
consiente y voluntaria. Dado que, la percepcion o idea que tenga el docente ecuatoriano de la
etnomatematica o del enfoque de la misma en la ensefianza de la matematica depende de la
seleccion de materiales y la decision sobre las actividades y su motivacion cognitiva y afectiva
sobre la etnomatematica y su implementacién en la practica pedagogica.

Como senalan Bonilla et, al. (2018) y Auccahuallpa (2021), a pesar de que hay un
esfuerzo de la implementacion de la etnomatematica y la valorizacion de las matematicas
prehispanicas y las matematicas practicadas y alcanzadas por las diferentes nacionalidades (14
nacionalidades y 18 pueblos indigenas) y culturas, la formacion tanto en pregrado y formacion
continua todavia es muy escaso. El sistema educativo tradicional basado en la transmision del
conocimiento en forma memoristica y mecanica ha marcado profundamente la percepcion del
docente (Pari, 2018). Esto ha quedado muy arraigada en la percepcion docente sobre la
matematica como un conjunto de herramientas, formulas y algoritmos que debe aprender el
estudiante alejado de su contexto, de su experiencia, y de sus intereses.

Segun los datos obtenidos a través del cuestionario en linea se tiene los siguientes

porcentajes como se ve en la Tabla 4. Esta muestra la relacion del concepto de etnomatematica
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con los siguientes enunciados y sus respectivas proporciones. A pesar, de que se ha destacado
que la mayoria no tiene una formacién o conocimiento sobre el enfoque de la etnomatematica.
Las percepciones de los participantes del estudio no son producto de sus conocimientos, sino
resultado de su intuicién o imaginacion.

Tabla 4: El porcentaje de las respuestas obtenidas en quince preguntas

Preguntas Nunca 4 Casi Siempre
veces  siempre
P1: La Etnomatematica esta relacionada con la matematica 7.4% 33.9% 358% 22.9%

de las etnias o pueblos originarios.

P2: La Etnomatematica esta relacionada con las 7.4% 29.4% 38.4% 24.8%
matematicas ancestrales.

P3: La Etnomatematica esta relacionada con la matematica 24.8% 30.3% 31.2% 13.8%
sin rigor cientifico.

P4:  Unsistema educativo impuesto como una sola forma de 44% 31.2% 147%  10.1%
pensar matematicamente.

P5: Ver las matematicas como un sistema de una cultura 10.1% 38.5% 33.0 18.3%

local, mas sujeto a contexto y distinto de las
matematicas académicas.

P6:  Subarea de la historia de la matematica y educacion 16.5% 27.5% 36.7%  19.3%
matematica y con una relacion con la antologia y de la
cognicion

P7.  Entendida como la antropologia matematica 16.5% 385% 312% 13.8%

P8:  Un éarea sociocultural, historico, politico y ético en el 13.8% 33.9% 36.7%  15.6%
campo de la educacién matematica

P9:  Matematica local perteneciente al contexto 19.3% 25.7% 38.5% 16.5%
sociocultural proximo de los estudiantes

P10: La conjuncién de las ciencias sociales y exactas 12.8% 36.7% 31.2% 19.3%
P11: Un proyecto de investigacion critico 257% 32.1% 27.5% 14.7%
P12: Esuna nueva forma de ensefiar matematica 83%  34.9% 37.6% 19.3%

P13: Son matematicas que empoderan al profesoradoy alos 8.3%  32.1% 37.6% 22.0%
estudiantes que tienen una diversidad cultural

P14: Ensefiar las matematicas utilizando la Yupana, la 50.5% 30.3% 12.8%  6.4%
Taptana Cafiari u otro recurso

P15: ;Qué matematicas o saberes matematicos locales 13.8% 183% 422%  25.7%
identifica del medio indigena, nacional o grupos
sociales en la comunidad donde trabaja?

Fuente: Elaboracion propia

Como ya fue sefialado que la respuesta se debe més a su intuicion o su sentido comun que
su conocimiento sistematico. A continuacion, presentamos el andlisis cualitativo a partir de las

preguntas abiertas a los participantes.
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Fase Cualitativa

El analisis cualitativo se realiza para corroborar informacidon que tienen los participantes
a partir de su propia percepcion del enfoque de la etnomatematica en la ensefianza y aprendizaje
de la matematica en el aula. Incluso, se les solicito a los participantes responder la pregunta sobre
qué saberes ancestrales o matematicos incorpora en su practica pedagdgica y que puedan decir
como aprendieron de la etnomatematica. Para ello, se ha realizado la codificacion de los datos
cualitativos expuestos por los participantes al responder las cinco preguntas abiertas. Se ha
utilizado las precepciones del enfoque de la etnomatematica para hacer categorias y luego
subcategorias. Para esto, se ha utilizado un sistema de clasificacion de la informacion a través de
las respuestas expuestas en el cuestionario en linea, se ha organizado por el tipo de pregunta y
respuesta de los participantes de la investigacion para realizar una codificacion abierta (esta
busca crear categorias y c6digos).

Asi, el mapa de andlisis correspondiente a la concepcion de la etnomatematica se ha
organizado en la clasificacion de tres temas: (1) Matematica y Cultura, (2) Estrategia
metodologica para enseiar matematicas y (3) Programa de investigacion. A partir de estas tres
categorias se han sacado las subcategorias de: Matematicas de pueblos indigenas, saber hacer
matematicas desde la cultura, proyecto educativo, revalorizar los saberes matematicos de una

cultura, estudios de practicas de un grupo socio-cultural, entre otras. (Ver grafico 1).
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Grafica 1: Mapa de analisis de la concepcion de la etnomatematica
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Fuente: Elaboracion propia (2023)

El grafico 1 muestra el mapa de analisis con respecto a la concepcion que tienen los
docentes sobre el enfoque de la etnomatematica para la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. La informacion que han provisto los participantes del estudio fueron muy puntuales
y directos, no han respondido ampliamente sobre las preguntas, por ello, las citas textuales que se
muestran a continuacidn son cortas y estan entre paréntesis acompafiados de un codigo de Q1
(refiriéndose al participante 1). Para ello, se ha clasificado en tres categorias: (1) La
etnomatematica como la matematica y la cultura, (2) La etnomatemadtica como estrategia
metodoldgica para ensefiar matematicas y (3) La etnomatematica como programa de
investigacion.

Posterior a ello, se ha realizado subcategorias. Asi, el participante Q1 sefiala la
etnomatematica como ‘Ensefianza a través de los saberes ancestrales’, ‘Es la matematica de los
pueblos indigenas en la que se aplica los conocimientos ancestrales’ (Q2), ‘Proceso de
metodologias de aprendizaje matematicas con las culturas sin expresion escrita’ (Q3), ‘El rescate
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de los materiales didacticos y la aplicacion de las mismas, como por ejemplo la Taptana Cafiari.’
(Q4), y ‘Conocimientos matematicos de los pueblos y nacionalidades sus formas de contar,
calcular y hacer transacciones’ (Q5).

Para realizar el mapa de andlisis del grafico 2, se ha utilizado la referencia de las seis
actividades universales (contar, medir, localizar disefiar, jugar y explicar) de Alan Bishop (1999),
posterior a ello, se ha categorizado las respuestas de los participantes con relacion a estas
practicas y como y en qué momento la usan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas y etnomatematica en el aula.

Grafico 2: Saberes matematicos a través de las

Practicas propias de la
cultura

Contar Medir Localizar Disefiar Jugar Explicar
Partes del . i Preparacion

Compra-venta Chakra Canastos- chankina p:
cuerpo humano de Guayusa

\ \ \1 Calendario lunar -
<

Uso de Medidas no Actividades siembra

semillas \ convencionales agricolas

Taptana- kipus

Fuente: Realizado a partir del trabajo de Bishop (1999)

El grafico 2 muestra la clasificacion de los saberes matematicos ancestrales que utilizan
los docentes en su practica pedagdgica a través de las practicas propias de la cultura como: el
contar, medir, localizar, jugar, disefiar y explicar. Los participantes sefialan lo siguiente: ‘Utilizo
la etnomatematica en la siembra, la preparacion de la guayusa, elaboracion de canastos’ (Q6),

‘Sobre los conteos, las medidas de longitud, medidas de peso y las 4 operaciones basicas
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utilizando materiales del medio’ (Q7), ‘El uso de semillas para contar, en la actividad econémica
de siembra, venta de animales y de platano’ (Q8) y ‘Calendario lunar, Taptana, calendario
siembra’ (Q9).

Con respecto a la pregunta, ;Como le gustaria incorporar la etnomatematica en la
ensefanza de las matematicas? Los docentes sefialan: ‘Aplicando con los recursos del medio y.
conocimientos ancestrales tal vez con invitados que conocen del tema no por formacion
académica sino por experiencia’ (Q10), ‘A través de la aplicacion en situaciones reales en donde
se vea la necesidad de su aplicacion’ (Q11), ‘Seria muy importante saber como ensefiar las
matematicas en la practica basandose en la vida diaria’ (Q12) y ‘Me gustaria que se incorpore la
ensefanza de las matematicas dentro y fuera del aula’ (Q13).

En adicidn, los participantes respondieron a la pregunta ;Estan preparados los docentes
de matematicas para tejer una didactica que en la formacion que reciben sélo se enuncia y se
prescribe? ‘No todos los docentes estan preparados porque se ha manejado un sistema cientifico
de como debe ensefiarse las matematicas y el cambio seria un poco complicado para adaptarse’
(Q14), ‘Aun considero que falta mucho pues la mayoria solo se limita de manera teoria sin
incrementar la practica y los recursos didacticos’ (Q15), ‘Es necesario hacer de las matematicas
una didactica, con el apoyo y participacion de todos donde el conocimiento sea significativo’
(Q16), ‘Pienso que aun falta mucho para generar una didactica en la etnomatematica’ (Q17),
‘Considero que no solo se basan en resolver de manera abstracta los ejercicios, ain deben tener
un enfoque mas abierto a la realidad’ (Q18), y ‘Es muy importante conocer una didéctica para
llegar de manera mas directa y obtener un aprendizaje favorable’ (Q19).

Si bien los resultados se han presentado por fases, eso no significa que se han sido dos

cosas aisladas, sino que, el didlogo interactivo siempre estuvo presente en las diferentes etapas
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desde el inicio del estudio, en la revision de la literatura, al momento de tomar la metodologia,
recopilacion de datos y andlisis e interpretacion de resultados. Finalmente, podemos decir que
resulto un estudio mas secuencial de lo cualitativo se pudo construir los objetivos y preguntas
cualitativas luego a una fase cuantitativa. Pero por ambas vertientes se ha llegado a conclusiones
similares como se presenta en el siguiente apartado.

Conclusiones

Avanzar en la educacion de calidad, calidez y equidad (Mineduc, 2013) a través de la
integracion del enfoque de la etnomatematica en la ensefianza de la matematica, implica desde el
inicio, tener en cuenta las percepciones de los profesores que tienen sobre este enfoque. Por lo
tanto, el estudio de dichas percepciones se convierte en uno de los pilares esenciales de la
educacién matematica en el pais y un referente para seguir haciendo investigacion en este
campo.

Las respuestas del profesorado ecuatoriano sobre la percepcion del enfoque de la
etnomatematica en el proceso de ensefianza y aprendizaje son variadas, pero en general, existe
una tendencia de considerar la etnomatematica como las matematicas ancestrales de los pueblos
o nacionalidades originarias, esto a partir de los datos cuantitativos del estudio. No obstante,
existe cierta relacion con las matematicas contextuadas o nuevas maneras de ver la matematica
en el siglo XXI, con las matematicas que empoderan a los docentes y estudiantes en la fluidez
matematica, cambio social y epistemologico. Incluso, esta percepcion estd vinculado a los
saberes matematicos a través de las practicas propias de cada cultura, un pueblo, etnia u otra, tal
como sefiala Bishop (1999) y D’ Ambrosio (2013) extraidos de la parte cualitativa.

A pesar de los esfuerzos que realiza el estado ecuatoriano de potenciar el enfoque de la

etnomatematica en la ensefianza y aprendizaje de la matematica en el sistema de Educacién
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Intercultural Bilingiie; todavia se carece de programas o cursos de capacitacion o formacion
continua en profesores del sistema educativo sobre el enfoque etnomatematico. Es decir, falta
transversalizar la interculturalidad en el proceso de ensefianza, no solo de las matematicas sino
de otras disciplinas. Sin embargo, existe un gran interés y una motivacion cognitiva y afectiva de
parte del profesorado ecuatoriano sobre el enfoque de la etnomatematica que integre la propia
cultura (grupo socio-cultural) y sus mathemas a partir de su diversidad.

Finalmente, se requiere que las instituciones de educacion superior como las
universidades oferten dentro de sus programas asignaturas, seminarios, talleres, cursos de
capacitacion y formacion continua para los profesores en servicio de modo que atienda las
demandas y necesidades del sector educativo.
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Anexo 1: Cuestionario

Universidad Nacional de Educacion m
Encuestadores: Docente del Grupo de Investigacion Institucional EUREKA | & |UNAE
4i
Estimado(a) profesor(a), el presente cuestionario tiene como objetivo determinar las percepciones
de los profesores sobre el enfoque etnomatematico en la ensefianza de la matematica en el aula. La
informacidn que nos proporcione constituye un importante aporte para seguir mejorando el
desarrollo del curso. Solicitamos comedidamente su participacion y garantizamos el anonimato de
sus respuestas.
items En una escala del 1 al 4, qué valoracion le asigna a la Opciones
premisa ‘del enfoque de la Etnomatematica’ 1 2 3 4
N |AV [ CS | S
1 La Etnomatematica esta relacionada con la matematica de las
etnias o pueblos originarios.
2 La Etnomatematica esta relacionada con las matematicas
ancestrales.
3 La Etnomatematica esta relacionada con la matematica sin
rigor cientifico.
4 Un sistema educativo impuesto como una sola forma de pensar
matematicamente.
5 Ver las matematicas como un sistema de una cultura local, més
sujeto a contexto y distinto de las matematicas académicas.
6 Subarea de la historia de la matematica y educacion
matematica y con una relacion con la antologia y de la
cognicion
7 Entendida como la antropologia matematica
8 Un area sociocultural, historico, politico y ético en el campo de
la educacion matematica
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9 Matematica local perteneciente al contexto sociocultural
proximo de los estudiantes

10 La conjuncidn de las ciencias sociales y exactas

11 Un proyecto de investigacion critico

12 Es una nueva forma de ensefiar matematica

13 Son matematicas que empoderan al profesorado y a los
estudiantes que tienen una diversidad cultural

14 Ensefiar las matematicas utilizando la Yupana, la Taptana
Caiiari u otro recurso

15 (Qué matematicas o saberes matematicos locales identifica del
medio indigena, nacional o grupos sociales en la comunidad
donde trabaja?

Preguntas abiertas

e Como docente o futuro docente ;Qué matematicas o saberes matematicos locales identificas
del medio indigena, nacionalidad o grupos social en la comunidad donde se localiza su

escuela/ institucion educativa?

Para usted ;Como conceptualiza o qué entiende por la Etnomatematica?
e ;Qué tipo de cursos con enfoque etnomatematica considera se podrian dar para afianzar sus

conocimientos?

e Como le gustaria incorporar la etnomatematica en la ensefianza de las matematicas?
(Estan preparados los docentes de matematicas para tejer una didactica que en la formacién que

reciben so6lo se enuncia y se prescribe?
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