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Resumen

El campo de formacian de la praxis profesional de las carreras de [ormacidn nicial docente gue
desarrolla la Universidad Nacional de Educacidn (UNAE) constituye el escenario fandamential pa-
el desarrollo del pensamiiento tedrico v practico de los estudiantes en formacién inicial docente
_FID- para su egreso profesionsl como docentes investigadores. El presente andlisis estd fundamen-
tacdo desde la experiencia docente de las antoras en la facilitacion de las asignaturas que mtegran
dicho campo de formacidn: Catedra Integradora y Practicas Preprofesionales en las carrera de
Beltieacion Basica y Eduecacién Intercultural Bilingiie. entre otras. para responder al interrogan-
te ; Cémo mejorar la dindmica y el andaminje curricular pedagégico que facilita el desarrallo
del pensamiento tédrico v practico profesional en la trayectoria de formacidn inicial del docente
an la Universidad Naeional de Educacion y su concrecidn en el proyecto integrador de saberes
-PIENSA-?

Palabras Clave: Pensamiento Tedrico Practico, Praxis, Formacion Imicial Docente. Provecto
Integrado de Sabercs -PIENSA.
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Aportes tedricos y diseno metodologico

Bl contenido del fexto ge enmnarca en nna sistematizacion de una expericucia pedagdgica sobre I
base de I reflexion v andlisis & partiv de las vivencias de las autoras, en su rol de formadoras de
formacdores. Asi también, se realiza una revision documental v bibliogralics para la fundamentacidn
u partir de Ta normativa educative ecuatoriana, el modelo pedagdgico vy enrricular de la UNAE v
de log aportes tedricos de Shon (1983/1987), Porldn (1999), Korthagen (2007), Clemente (2007),
Elliott (2010}, Freire (1999) Pérez (2010), Zabalza (2011), Alvarez (2013). entre otros. Se aporta
a la reflexicm tedrica desde la discusidn de lp praxis, ¢l modelo de formacién inicial docente eritico
y desde el PIENSA como dispositive pedagogico de formacion eritica, reflexiva e investigativa.

El pensamiento tedrico y practico en procesos de formacién inicial docente en y desde
el modelo pedagégico de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE)

La UNAH en el marco de su modelo pedagégico (UNAE, 2016) plantea como eje integrador de la
formacion inicial docente de las carreras de Educacidn Genoral Bisica (EGB), Educacidn Intereul-
tural Bilingiie (EIB) entre otras, a las prdcticas v a la investigacion, articuladas a la vineulacidn
con la colectividad como trilogia que propicia la interaceion de los procesos de aprendizaje entre
las dinamicas de los campoes de [ormacion de las carreras. En lo particular, hace éufasis en la
praxis profesional para el desarrollo del pensamiento tedrico v practico del docente en formacion
inicial que egresara para aportar en la transformacion de la educacion ecuatoriana en los éscenarios.
de desempeno profesional. La praxis profesional en la formacion docente en la UNAE constituye:
el escenario para el desarrollo de competencias profesionales con enfoque investigativo desde la
rellexion-accion-transformacion por parte del practicante-aprendiz que se forma acompanado por
divorsas hinciones tutoriales en el marco de una sociedad permesda por los avances tecnoldpicos
(-_r"'!._lmruz, 20116).

La eoncrecién de aprendizajes diversos facilita la transformacion sustancial de su pensamiento
teprico-practico, transitandeo de procesos de aprendizaje concretos v basicos a los mds complejos,
inherentes al ¢jercicio de la docencia, la investigacidn v la practica decente. El estudin, andli-
sis y compronsion de sitnaciones v problemas propios del desempeiio profesional del docente son
analizados en el provecto integrador de saberes PIENSA- escenario que permite responder a in-
terrogantes en cuanto a qué sujetos, confextos v sistemas educalivos, qué v cdmo ensenar, qué
ambicntes, procesos v aprendizajes, entre otros: sobre la base de diversas modalidades de la do-
ceneis, como la pareja, trindas o grupos pedagdgicos, con el aporte de las demds asignaturas de los
campos de formacion en una vinculaecién estrecha entre la teotfn y la practics para derivar en un
pensmicnta con éstas caracteristicas (UNAR, Modelo de practicas. 2018, s/p). En consecuencia,
es esencial gue desde la praxis profesional de las earreras de estudio los facilitadores propicion un
andaminje pedagigico diddctico en constante revision y redimensionamionto de sus estrategias que
evogie un aprendizaje holistico derivado de la teorizacion de la practica v Ia expearimentacion de
L toorfa para forjar la actuacion docente desde el lundamento pedagogico “aprender haciendo™ en
correspondencia y en contacto con la realidad edueativa v garantizar de esta manera nn proceso
de aprendizaje activo v experiencial que progresivamente va desarrollando durante la carrera ol
pensamiento tedrico v practico del aprendiz.

A partin del andlisis de los procesos que se vienen desarrollando, se puedeé afirmar que la relacidn
teorizacion-accion ~transtormaecion del campo de formacion de la praxis profesional de las carreras
de EGB y EIB que se orienta en la UNAE, es esencial para el desarrollo del pensamiento educativo
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del tuturo profesional de la docencin: concrecion que se materializa en el PIENSA como escenario doe
accion v transformacion de situaciones, problemas v casos educativos desde un enfoque pedagdgico
¢ investigativo

Se inflere que, la condtmecion del pensamiento tedrico-prdctico en edcenarioy de formacion del
docente del sigle XXL reqguicre una bisqueda y experimentacion congtante de estrategias pe-
dagogicas-diddctivas que contribuyan al desarrollo de competoncias profesionales para actuar en
sitnaciones complejss ¥ de incertidumbre que caracterizan los contextos educativos en plena era del
conoeimiento v desarrollo vertiginoso de la tecnologin, desde T aceidn-reflexion- accidn- creacidn,
cuya base fundamental es la investigacion e innovacién en la formacion docente de las carreras
de Educacion General Basica y Educacion Intercultural Bilingiie de la Universidad Nacional de
Edueacion.

La praxis profesional en la formacion docente UNAE

En los programas de las carreras de formacion docente de las lnstituciones de Educacion Superior
(TES) es de significativa importancia la descripeion v oawdlisis de los procesos que orientan la
formacion profesional del aprendiz, en particnlar, en lo referonte al campo de formacidn de la
praxia profesional en correspondencia al perfil de egreso, las particularidades del nivel educativo
en la cual actuara laboralmente ¥ a las necesidades de la sociedad actual.

En tal sentido, la UNAE, universidad gue se dedica a I formacion docente on el Ecnador, imple-
menta las carreras de Educacion General Basica (EGB) y Edueacion Interenltural Bilingiie (EIB)
con énfasis en los procesos que privilegian la formaciom de la praxis profesional, fundamentada
desde su modelo pedagdgico v eurricular como uno de los ejes transversales que da sentido al
desarrollo del penzamiento tedrico v priactico educativo en los estudiantes, mediante la dindmica
formativa gue representa las pricticas preprofesionales v el proceso de construceidn del proyec-
to integrador de saberes — PIENSA- eseenarios de aprendizaje integral que se concretan como
elementos sustanciales de la formacion en cada ciclo, desde el inicio de la carrera.

[ significativo destacar que, en el contexto ecuatoriano, segin el Reglamento de Régimen Académi-
co (CINS, 2014, Articulo No. 29), los campos de [ormacion de la educacion superior de Lercer nivel
de gracdo se organizan de la siguiente manera: fundamentos tedricos, praxis profesional, epistemo-
logia v metodologia de la educacion o integracion de saberes, contextes y eullura. Bl abordaje
de estos campos desde nna dinamica integradora v sistémica convergen para la definicion de un
modelo de formacion profesional que perfila docentes-investizadores,

La deseripcion v el andlisis de la praxis profesional se realiza & partir de la experiencia de las
antoras, como docentes que baa sido facilibtadoras en diversas oportunidades de las asignaluras
gue conforman el campo de formacion de la praxis prolesional, catedra integradora y practica
preprofesionales. Bo tal sentido el andlisis obedece o L respuesta i la siguiente interrogante [ Cudles
som los principales sspectos que caracterizan la praxis profesional en la trayectoria de formacion
inicial docente en las carreras de EGB v FEIB en la Universidad Nacional de Edneacion?

En tal sentido, la praxis profesional en ambag carreras se caracteriza por procesos de [ormacion
basados en la estrecha colacidn entre la teorfa y la practica (la accidn v la transfortuacion) para
tributar en la solncion v atencion & sitnaciones. casos o problemas educativos propios de la profe-
siom v del nivel educativo donde el estudiante realice sus practicas preprofesionales. Al respecto,
se han considerado los aportes de Porlan, Rivero v Solis (2011), sobre dichos proceses en cnanto a
que el “conocimiento profesional no puede ser, por tanto, la mera aplicacion de la teoria” (p. 3),
se requiere que el sujeto en formacion integre sus construceiones melodologicas v opistemologicns
entre €l mundo consciente de la logica v el mundo mmediato ¢ inseguro de la accidn.
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Ast tambitn, los antores anves referenciados alirman que la necesidad de cambiar el modelo do-
minante de ensenanza de las ciencias v sobre la conveniencia de que los docentes constrivan un
conocimiento practico profesional que supere disyanciones del tipo: tooria-practica, conociniom. -
fo cientifico ¥ didactico. es necesario una formacion tedrica-prictics para investigar la practica
que pretende favorecer el cambio de los profesores a partir de la investigacidn de los problomas
profesionales.

En este orden de ideas, ¢s significativo destacar que el modelo pedagogico y enrricular de la UNAE,
coucibe a la praxis profesional como uno de los prineipales cies transversales de la formacidn del
ceresado para un perfil como docente — investigador de los problemas précticos de la profision
docente on las instituciones espectficas donde realicen las pricticas preprofesionales. En tal sentide,
¢l desarrollo de la carrera en los dilerentes ciclos de estudio se hase en procesos formativos de
maneTa consecuente v progresiva que dinamizan y propician el desarrollo de las competenciasg
basicas v profesionales, mediante ¢l sentido que otorgan los ejes transyersales de lay practicas,
acompatiar, apoyar y experimental {UNAE., Modelo de practicas preprofesionales, 2018).

En consecneneia, la nnidad de formacion de la praxis profesional de ln carrera de Educacion Basica
¥ de Edneacion Intercultural Bilingiie en la Universidad Nacional de Educacidn (UNAE), prevé
eseenarios para profundizar en las bases Ledricas v metodoldgicas de las situaciones, casos v pro-
hlemdticas vinculadas con los elementos Lematicos que transversalizan los ciclos do las carreras
de formacidn docente en referencia. La referida unidad de formacidn intesrs conocimientos tedri-
cos metodolégicos y téenico instrumentales de la formacién profesional ¢ incluve las practicas
preprofesionales, los sistewas de acompanamiento v sistematizacidn de estas. En tal sentido, en
el caso especifico de la UNAK constituye el campo de formacidn de mayor significado v senti-
do para el egreso de los futuros docentes- investigadores, mediante o desarrollo de las practicas
preprofesionales. como ¢l principal eje transversal de la formacién docente.

Tubls 1; Asisnaturas dol eampo de formacion: Practicas preprofesionsles [UNAE)

I Aproxitgcion -r-li-s_l.gnl:'&stim de la politica educaliva en ustituciones educativas especilicas
1l Exploracion dingndsticn de los contextos familiares v comunitarios de los sujotos educativos |
¥ su ineldencia en €] aprendizaje on instituciones cducativas especilicas

Aproximacion ¥ diagndstico de modelos pedagdgicos aplicados en instiluciones educativas:
st de cas

v Aproximecion diagudstica a los modelos ewrriculares aplicados en instituciones educalives:
Rt o e caso

111

v Disefio ¥ aplicncion de modelos curriculares: sscenarios, contextos ¥ ambientes de aprendi-
wajeregludio & infervencion do casos

VI Discho, aplicacidu y evaluaciin de Teenmos v estratemios educatives en mstitusones escolares: |
eatndio & interveneiém de casos
NI Inclusidn, diversidid & intorenlturalidad en institucioues educstivas

VI Diseiio, aplicacion y evaluacion de modelos de intervencitn educative cominitaria (Interac-
ainnies esencla-Familis-comunidad ), Estndio & itorvencion de cosos
! IX Evaluavion y sistematizacion de la practica educativ

Fuente: eliboraciion personal

A mivel pedagdgico, curricular y/o diddctico, los estudiantes en formacion inicial docente, en el
marco de la unidad de formacion de titulacion, deben diagnosticar eu lus mstituciones donde
desarrollan las pricticas preprofesionsles, en correspondencia con el itincrario especifico a que
pertenecen, las problematicas gue cmergen en dichos contextos. Cabe anotar que, se particulariza
la formacion de la praxis profesional mediante las trayectorias o itinerarios de formacion a saber:
Docencia para Educacidn General Bisica (EGB). Doecencia en Lengua v Literatura o Docencia on
Matematicas.
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La praxis profesional representa el escenario de comerecion de la integracidn enrricular intra e
interdisciplinaria de las asignaturas de cada ciclo, en estrecha relacidn con los conocimientos, ha-
bilidades v valores de asignaturas de ciclos anteriores. De esta forma v desde este misme escenatio,
las Iineas de reflexion v proyeceion de las asignatnras de cada ciclo responden al micleo prablémico
v al eje temarico que transversaliza los procesos de formacion docente.

De igual forma, ol resto de las asignaturas en cada ciclo, responden directamente al eje de mte-
gracion del ciclo, pues 8 partir de los lundmmentos tedricos referides v sus implicaciones meto-
dolGgicns, los docentes en formacion podedn analizar, provectar, disefiar, undamentar, planificear,
experitientar ¥ evaluar alternalivas edueativas, pedagogicas, curriculares v/o diddoticas.

Los estudiantes en formacion inicial docente -FID- de las reforidas carreras avanzan profundizando
‘en los modelos pedagdgioos, eurriculares y concrecion dididctica en las asignaluras v afios de la
EGB v E1B, desde 1a mirada de la atencién a la diversidad, la inclusion v la interenlruralidad, como
principios fenfoques fundamentales para su futuro desemnpefio profesional dacente. complejizando el
‘escenario de la praxis profesional mediante el diseno e implementacion de modelos de intervencidn
edncativa v comunitaria en las instituciones educarivas especificas.

El desarrollo del pensamiento tedrico-practico un desafio en la formacion inicial do-
cente

[.a UNAF parte de una premisa historicamente validada, la distancia v en algnnos casos la ruptura
entre la teoria y la practica en Edueacidn, la orientacion académica que tienen los educadores
e formacion desvinculada, de 14 realidad escolar, v la casi imposible relacién entre los gestores
educativos vy los docentes en ejercicio, entre otras evidencias de esta reslidad que s constituide
lineas de aceidn que han impedido 1a superacion de barreras que garanticen la ealidad educativa
requerida para tiempos de glohalizacion,

Por ello, mediando la wirada integradora, transversal y multidimensional de un modelo pedagdgi-
¢o junto con las orientaciones de la practica pre-profesional en la UNAE, se construye uua cultura
a partir de esta perspectiva, donde la metodologia, didactica, pedagogica, curriculo se encuentian
de tal manera que, la funeicn formadora tedricopracticn se consolida en la construceion del co-
nociiento a través del proyecto de integracion de los saberes (PTENSA) v esencialmente de la
vivencialidad del hecho educative integrado.

En este orden, es evidente lo esencial, la mirada de la investigacidn aplicads en la Edueacion, puecs a
traves de la practica pedagduica gradual, desde los primeros eiclos de formacidn, eomo de miétodoy
de investigacion aplicados a las Ciencias Humanas, se concreta sistematicamente osa dualidad
equilibrada entre ¢l hacer, saber, convivir, practicar v evaluar. Desde este escenario s plantea
cufouces, la mportaneia de la practica de la educacion en procesos formatives, convirtiendose
eata en un elemento articnlador de las funciones sustantivas de las instituciones de Edueacion
Superior: docencia, investigneion v vinculacién can la colectividad. (Modelo UNAE, 2018)

El pensamicnto toorico —practico segin Shon citado por Cendales (2003) hace que los profesionales
e aceion produzean up conoeluiento riguroso. cabe senalar qne ese rigor con una génesis de Ia
realidad social, tal y como es, en la cual se desarrollan sus practicas, tiene un valor ciminartemente
orpirico por la inmediatez del hecho v cientffico porque conciben lograr un conocer — hactendo
gue es sobre todo tictico, en otras palabras, aprenden a ser docentes practicando ln pedagogia.
Dentro de oste contexto, existe un elemento sustancial que lo viven los docentes en formacion
de la UNAE | que es el contacto divecto e inmediato desde el inicio de la earrera con ol heeho
educativo on las diforentes ingtitneiones de practica pre-profesional. ellos tienen relacidn inmedinta
con gestores edncativos. directivos, docentes en ejercicio. uifios, nifias, adolescentes, pudres v
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representantes, politicas educalivas, reglamentos, curriculo en desarrollo, en fin todas los elementos
constitutives que conforman el mundo de la educacion, en donde la sabiduria de la practics
esta basada en la dinamics propin in sitn, caracterizadas por ser dnicas. complejas, inestables,
cambiantes, contrastantes donde sus competencias, habilidades v talentos como docentes se pouen
en juego.

Hs nsi que, otra de las aristas en la consteneeion del pensamiento tedrico  practico es el compromisao
soetal que da la TNAE en su modelo educativo a través del programa de [ormacion pues enfatiza
la flosofia pedagogica denominada “aprendizaje y servicio”, por una patte estd el practicante
universitario que deberd compartir, convivir v co-facilitar los procescs educitivos con el docente
institucional, gste dentro del modelo referido, se denoming tutor profesional, quien sin ninguns
duda, detectara los aportes que e ofrecers el docente en construeeion, haciendo de esta dindmica
una matriz riguisima de otredad pedagdgica donde todos aprenden, desaprenden, reaprenden on
base a una accidn pediagogica reflexiva v se va conformando un arle de la practica docente con
una funcidn transformadors y comprometida con la sociedad v su destino,

Cabe mencionar que. cuando un profesional, en este caso el docente en ejercicio como el de for
macion, adquiers experiencin basada on la reflexion, su practica indudablemente se hace creativa,
interesante, molivadora, constructivista, pues la reflexion permanente en esa practica hace que ui
la ruting, ledio o aburrimionto se apoderen de los procesos educativos. La reflexion (pensamiento)
en la accién (practico) permanente sobre el aprendizaje genera lag competencias para fomeutar
otras foras, estrategias, metodologias que se estén implementando para modificarlas, confrontar
las problemdticas de los estudiantes, asi se van translormando enoam investigador, conocedor de
=il l&l'{']IJil] (4101 01 P a0

El énfasis en la practica oy hindamental, pues las acciones que representan la vida escolar, resulan,
el comportamiento y las interacciones de los magstros v de los estudiantes, ellas marcan las patas
para la seleccion de métodos, materiales, diddcticas, pedagdgicas, en otras palabras la accion
representan ¢l senlido de los procesos de aprendizaje v solamente ol docente, en esie caso. on
formacion, desarrollard sus competencias profesionales para una praxis reflexiva v esencialmente
transformadora. (Sacristdin 1986)

Es preciso enfatizar que, desde este contexto normativo que dirige la formacion de los nuevos
educadores ecuatorianos, la UNAE es un eje central para la transformacion v mejora de la calidad
del sistemi educativo, [ormando docentés v profesionales de la educacion de excelencia, en lad
dimensiones cognitiva. afectiva, social y profesional, el desarrollo del pensamiento tedrico — prictico
es una de las competencias a desarrollar en este nuevo docente gue reflexiona en la teoria v la
practica sin olro sentido gque buscar la calidad educativa que genere justicia social, equidad ¥
felicidad.

El proyecto integrador de saberes — picnsa- un dispositivo para formacién inicial
doeente en perspectiva investigativa critica reflexiva y/o praxica

Ll provecto integrador de saberes -PIENSA- constituye un dispositivo pedagigico. curricular,
diddctivo ¥ evalnativo que potencia la formacidn inicial docente en perspectiva critica v reflexiva
favoreciendo el desarrollo de la autonomia. Dado que, como dispositivo pedagdgico apuesta por
una formacion de la autonomia ¢n (erminos de lo que plantea Freire (1999) un respeto por 14
dignidad del otro/a, su autonomfia, su identidad ¥ su libertad como imperativo ética:

"la autonomis oo cuanto maduracidin del ser para si, s proceso, es llegar a ser. .. os
en este sentido gue una pedagogia de la antonomin tiome que estar centrada tiene
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en experiencias cstimuladoras de la decision y de lo responsabilidad. valga decir, en
experiencias respotuosas de la libertad” (p.103)

B este sentido, el modelo de formacion inicial docente UNAE, desde enfoque eritico reflexivo.
hace de las practicas preprofesionales -PPP- un escenario que sitita al docente en formacion infeial
e contextos educativos préximos que desde un micleo problemdtico! le levan a mterpelar la
realidad edueativa, tomar como objeto de estudio una de sug problemdtioas a partir del PIENSA.
y sentirse en libertad para decidir responsablemente un modo de intervencion en dicho mundo
socioeducativo,

El desarrollo de una pedagogia de la antonomia en el contexto de la formacion micial docente aboga
también como ya se ha sefialado antes, por la configuracion de un espiritn reflexivo y ausorreflexivo
en y desde el PIENSA, comprendiendo que la reflexion supone un didlogo intersubjetive con
los otros ¥ econ lo ofro; y, la autorreflexion se va desplazando desde la subjotividad haeia la
intersubjetividad, no la autorreflexidn como mecanismo sicoldgico e didlogo consign mismo. sino
vomo proceso intersubjetivo de reflexion cotmpartida,

«-da de antorreflexion. entendiendo este concepto como proceso de argumentacion
diseursiva en una estructura intersubjetiva de diglogo v cuya Analidad os la superacidn
de los mecanismos de onmascaramiento que uno de los sujetos tiene respecto a su
realidad. ... la autorreHexion lleva & la consciencia lo que hasta ese momento ha sido
inconsciente, y egn inteleccién tiene considerables consceuencias practicas para la vida
del sujeto, tanto en ln accidn como en el lenguaje. .. (Gimeno, 1995, pp. TTU-TT71).

Cabe anotar que, la perspectiva epistemoldgica en la cual se inseribe la produceidn do saber v/o
canocimiente, maliza ¢l sentido de la reflexdon.

Siguiendo la distincién de Habermas sobre los tipos de ciencia, es posible comprobar
que los estudios empirico-analiticos se emprenden con el objetivo de wn mayor control
de la reflexion (eficacia y eficiencia téenica en la resolucién de problemas), Del misnio
modo podemos ahrigar que los estudios interprotativos abrigan ol ohjetivo de aleanzar
entendimientos empdticos - de la reflexion de una situacion (entender al actor como
persona enfrentada a una clerta situacion que requiere re exion) o de aleanzar un
cutendimiento hermendutico {entender ln secién de la reflexion en su contexto histarico)
(p. Kemmis, 1999, p.106).

El PIENSA como dispositive do formacidn docenite en el contexto de un modelo erftico, asu-
me Ja reflexion v la antorreflexion como pricticas sociales. o como mecanisimos siepldicos de
abstraceion v distanciamiento del mundo, Bse diglogo interior estd mediado poT SUS lravectorias
culturales, sociales v politicas, por su formacion, por sus formas de ser, de estar. de Labitar el
mumdo de Ja vida: mundoe abjetivo, social v subjetivo. Por tanto,

1w anotar que el Currienln UNAE esld construido desde dos coordemadas: una eoordensda ternporal que v
del ciclo - sewestre, a Lo ymidad de formacion bisica, de profesionalizacion v titnlacion, pard s remporalidad de 4
afics ¥ modios y, uua coordensda espacial que 40 va tefiendo desde los campos del saber; los nidcleos problomdticos
qué se v complajizando ciclo por ciclt, los cuales junto con los ejes integradores constituyrm en los relbrentes
de mterpelacitn del PIENSA. Ejemplo: en IV ciclo. el micleo problémics: Qué y Chidndo ensedisr: e imtegrador:
currieulos contextuslizados y Hexibles. Ver mallas curriculares de programas de fortmmeion nicial docente | NAE:
Fducacidn Basica, Fducacion Inicial, Educacion Fapeeinl, Fducacién Intereulturil Bilingiie, Pedagogia del luglés,
Ednemeion en Artes.
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La iden que la reflexion es una préictics niega que sea an mecanismo (por analopia
con log mecanismos de procesamiento de informacion) o un ejercicio puramente espie-
culativo eu la construccion de imterpretaciones o significados. Se trata de alivmar que
ta reflexitn es un poder gque clegimos ejercer en el andlisis v la transformacion de las
siluaeiones en las que nos encontramos cuando nos detenemos a reflexionar {Kemmis,
1999, p.105).

En esta perspectiva, ¢l PIENSA como dispositivo pedagogico ¥ curricular, le permite al docenta
en formacion UNAE, transitar por diversos trayectos de formacidn interpelundo un micleo pro-
blematico especifico para cada ciclo, en y desde un eseenario dé PPP, asi se interroga por los
sijetos que inveractiian en el contexto socioeducativo; el sistema educativo v las politicas piibli-
cas educativas: las relaciones que se tejen entre familia y escuela; los ambientes de aprendizajes:
los modelos pedagogicos, los modelos eurriculares, los modelos evaluativos, Tos modelos de ges-
tidn, entre otros. Estos procesos problematizadores, generadores del bucle reflexicn- autorreflexidn,
curricularmente son abordados en perspectiva interdisciplinaria, como estrategia que permite of
desarrollo del pensamiento investigativo, en tanto s¢ constituye en un eriterio epistémico que por-
mite la reconliguracion culre discursios, practicns, sujetos, saberes, bien lo senala Piagel (citada
por Torres, 1994); '

oo n finalidad de la investigaeion interdisciplinaria es la de procurar una recompasi-
citin o reorganizacion de los dmbitos del saber, a través de una serie do intercambios
e consisten en realidad, en recombinaciones constructivas que superan aquellas 1i-
mitaciones que impiden el avance clentifico (p, T2).

El PTIENSA como dispositivo pedagégica, currieular y diddetico promueve la formacidn de la au-
tonomia, de la reflexidn y la autorreflexion como base del pensamicnto eritico, y. también de la
interdisciplinariedad como fundamento de la investigacion educativa, a su vez, genera las posi-
hilidades de comprensidn de lo macro, meso v lo micro-curricular, v, en particular, desalia sus
posibilidades de intervencion didactica, frente 4 los como de la ensenanza en campos de saber o8-
pecifico en correlacion con enfoques v estrateging de aprendizaje. Ademas, se coustituye también
en un dispositive evaluativo, por enanto permite valorar los procesos que desde ¢l PIENSA s¢
suscitan a través de modalidides hotero. auto v/o cosvalnacion.

Fl PIENSA asi entendido, se convierte en un referente gue apuntala nna formaeion inicial docente
comprendida como PRAXIS en los {érminos que Fals Borda senala (1994)

“ouna nnidad dialéetica formada por la teoria v la practica, en la cual la prictica es efclicamente
determinante. . su fuente es 6l deseubrimiento que hizo Hegel de que la actividad como trabajo
e la forma original de la praxis humana” pp.28-29.

El modelo de PPP UNAL asume como fundamento de estas: el experimentar la leorfa ¥ teorizar
la praetica, es decir, vivenciar s PRAXIS on v desde el escenario educativo, En ol contexto de
un Modelo de Fornacion Docente Critico. el prineipio de la praxis como sustento de procesos
cialéeticos de accion v de reflexiaon formativa tiene como finalidad avanzar en el andlisis critico
v reflesdivo de la realidad educativa v las posibilidades de transformacion de esta. La praxis es
definida comg uus aecion informada que se va creando, no como producto de la aplicacién de la
teoria wola practica, sing como umdad gue comporta de forma indisoluble los procesos: teorfa ¥
practica, matizada por dos dimensiones esenciales: lo social v 1o ético.

ool praxis, en cambio, 81 tiene ese cardcter: rehace las condiciones de la aceidn
informada ¥ somete a revision permanente tanto la accidn como log conoeimientos quie
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la informan. La praxis sicmpre se gnia por una dispesicion moral a obrar correcta
y justificadamente. [...] En la praxis, el pensamiento v la aceién (o la teorfa v la
practica) guardan entre s una relacidn dialéctica; deben entenderse como mutuamente
consLitutives, cooun procest de interaceion per medio, del enal el pensamiento v la
pecion se reconstruyen permanentemente, en el seno del procese histdrico vive que se
manificsta en toda situacion social real. Ni el pensamionto es preeminente, ni lo es
b seeion. .. En la praxis, las ideas que guian la aecion se hallan sometidas gl cambio
como la accicn misma; el dnico elemento permanente es la phronesis, disposicion a
actuar justa v correctamente, .. (Carr & Kemmis, 1988, pp.50-51),

El PIENSA como dispesitivo de un modelo pedagdgico. curricular, diddctico, evaluativo coloca on
accion diversas relaciones culre lo: institucional, los sujetos, los sabiores, las practicas; de allj (e
la praxis formativa de un dovente inicial en perspectiva critica adeniis de potenciar los procesos
de reflexion, autorreflexion sedimenta la formacion de un profesional reHexivo como lo deflne Shiin
(1987) desaliandonos a generar “. . una epistemologia de la prictica que deja lugar paca ello <la
que se basa en el conocimiento en la aceién v Ia refllexion en la accion” p. 267, v de un intelectual
de la educacion a moda de Giroux (19497)

... ofrece una base tedrica para examinar el trabajo de los docentes como ona forma
de tarea intelectual por oposicion a una definicion del misme en tdérmines puramente
nstrumentales o Léenicos. . . al contemplar los profesores como intelectnales, podemos
aclarar la importante idea de que toda actividad humana implica alguna forma de
pensamicnto, .. exaltamaos la capacidad humana de iutegrar pensamiento y practica, y
al bacer esto ponemos de relieve el nicleo de lo que signilica comtemplar a los profesores
camo profesionales reflexives de la ensehangi. .. (p. 176).

Los enunciados de los docentes en formacidn inicial — FID-de distinias carrerss de la UNAE,
derivados de sus PPP y contenidoys en sns PIENSAS, nos muestran los malices que se van tejiendo
v que van emetgiendo on v desde su praxis pedagopica:

LOS PIENSAS TINAE: IMSPOSITIVO DE FID PRAXICA

ENUENCIADOS ¥ ENUNCTATARMOE DE PORMACION INICIAL DOCERTE UTNARE

Lo “P la misma manera, rmoel periodo de prachicss preprofesionales realizadas en dicha ustioneion,
e ] contexto de aula, mediante la observacion, andlisis de los diarios de campo, andlisis de las
planificaciones de nmidad didactien (vnidad 3), se ha podide evidenciar claramente In filta de
secionar docorte en lo que rebere aoaclividades de tralbsjo cooperstivo, sspecialmente en el drea
de Lengua v Literatura,

Por lo tanto, a partir de eslha rovision se plantes ln sigmente pregunta de investigacion:

Ciene wfnye ol trabajo eroperative on el procedo de eusefnnzs-aprendizaje de o Lengua v Lite-
ratura en quice ano BGD en o UELCT

... Por tal motivo, se eree portinente roalicar s propiestic com estraforias cooperativas con ]
propdsito de Hegar o fomenlar un aprendiznge signiticativo,

... PROPIIESTA

Titula: Trabajando juntos, aprendemos més Ohjotivo:

Disesiar la planificieidn de wn ndieador de la anidad diddelica 3 - “Los textos conservan y brasmiten

la culbura”-con enfoque de trahugo cooperative pars of quinto afio EGB en el drea de longua v
hterntura

L?_'I.'Iﬁﬁ_m, 1., Susirez, 1., Yaues, F. 2018 IV CICLO EB)
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9, Bl Progvecto Tulegrador de Saberes (PIENSA) se desarrollsra s poartit de lo observady en las
Practicas Preprofesionales, para dar respuesta a situsciones reales evidenciadas en la Unidad Edu-
vativi Commnitaris, Interenltural Bilingie “Sugeal” (ULEC LB.S) en ol afio lectivo 2017-2018. Parn
identilicar ¥ responder estos problemss s comsidert gl e del cclo que corresponde 8 “mode
loe crricularns: fandamentos, enfoques v valores”, que dard respuesta al picleo problémico, que
responde 8 s stimuentes interromantes: | Dué ansenar? v Como onsefine?

Se empezard haciendo un audlisis dedde lo MACRO, MESO v MICRO, pero, tenirndn como o
toeal ol mivel prere-curionlar, con ol propdsito de hecer wns escals paca Degar b une sitnacian on
parlicular,

oo lorecta, com regpecto &l nivel MICTRO, ya especilicanerite llEuLm_ el auly de elase, sepudo
obseryar algunos aspectos Televantes que se nombiran o el listado signiente.

» Existencia de deficiencias dentro de lus firsas de Matemation ¥ Lengui v Literaturs, especill-
cament on los saberes v conocimientos comunicativos v de resolucidn de problemas,

» [desinberds por parto do los cstudiantes on su proceso do aprondizaje, creemos gque es pro-
ducto de diferentes folores biles comon falta de peompanamionto de los padres de familis,
migracion, ontre otros,

« Fulta de aleance respecto a los aprendizajes hasicos imprescindibles aporde a los grados
inferitnes.

o La docente al desarrollar sus planificacionss Micro-ourrieularss, una de sns cstratogiag eq
siempre hacer una contexmalipacidn v vinculacidn con las doimds asighalurss,

A la luz del analisis realizads por las autoras del PIENSA. de los davss obtenidos. se pudo legar-al
sighniente panora, para ello, se considerd las datos dol INEVAL (2018), para realizar un analisis
de Iy que estd seurriando en 1y nstitoeion, en donde a nivel general I oscuela abtuvs un proiedio
e T.70 en 50 mayorin;, gt guiore declr que, golo cumplen oon el nivel elemental, en coanto & los
durminies de logro mstematico, Hngiistico, centificn ¥ social,

Hobire la base de o moncionade se pude llegar a la obtoncidn de la sieuients pregunta de
Investipacion: ;Como desarrallar saberes v conocdmientos bisicos an las drons principales, mediauls
nni planificacidn Micro-curticular (DCDY, para mejorar el nivel académicon de los cxtudiantes de
guinto ato de BEGDBIE, de la Unidad Fdueativa Comunitaria, Intereulfural Bilingiie *Suseal™?

..+ Propuesta Titulo
Aprendiendd nuevos saberes v conocimientos, o sravés dol diglogo de disciplinas
Ohjetivo

Disenise una Mivrp-planificacion eumicnlar intordisciplinaria. que ayude a la apropisciin de los si-
heres v conocimiontos dentra de lag dreas principales, en los estudiantes de quinto ana de Educacidn
General Basiea Intereultural Bilinglic.

La siguiente propuesta esla dirigicis poara los estudinntés de quinta afio de BGBIB, por lo Lawbo: para
I realizacion deesta, se ha conslderade la unidad 35 Huegakran cichak magpebunata torpuy pachio
“Lpoea de la siembra’, Para ol abordaje ¥ comprension de los temas de eada drea se trabajard
par A ditorentes eftculos, cabe recalear que, las actividades propusstas sstin encamimadas lacia la
reitlizacion deun proyecta. Kl proposite de realizar una “Chakra® tiene la finalidsd de CONREITIT Un
. | nuevo eseenario de aprendizaje. dentro del el se pretende fomentar o Interaceidn v observaciin
diveeta, wtraves diel nsa de semillas, lag cuales permilicin a los alumnds un aprendizaje sienifieativa,

| (San Martin, 1., y Saca, J. 2018 IV ciclo de EIB)

Consideraciones Finales

Loz docentes en formacion inicial en la UNAE. ticnen la oportunidad de vivenciar un modelo edu-
cativo que transgrede una cultura de formacion docente téenica. ellos wivencian desde ¢l primer
ciclo de estudios las expericncias, pricticas, investigaciones v lormulacion de propuestas a partir
de procesos de reflexion v autorreflexion de sn propia practica preprofesional, desde una vision
integradora, en donde la simbiosis del fomento del pensamicnto tedrico  practico desarrolla v

i




ﬁ}mmua una actitud y un espiritu de revision permanente de su propia préetios, lo cual se cons-
ﬁiﬁﬂ}ﬂ' en motor para uta educacion de validad, de calidez, de justicia social, pﬁnﬁm ¥, par
sipuesto de felicidad.

Bl desarrollo de este tipo de pensamicuto genera ademias la formacion de wn profesional ffah\m
mmuu. de un docente investigador: dosde este pensamionto se gesta sistematic amente Ja sal
‘que propor ciona la practica, validads por el contacto con ls realidad soc ieducativg v qﬁaﬂﬂm f
traves de la ingercion en el contexto edneativo abordado en una aetitud de mdagaeion per e,
como base de la investigacion educativa, =

La investigacion educativa que van desarrollando los docentes en formacidn inicial T}NﬂE e Vi
materializando a través de los PIENSAS como dispositivos pedagdgicos que objetivan las relacio
intersubjetivas gue van couslruyendo en v desde el escenario de prictica FTEpmtE.&n}nﬁ'l como
suslento de una praxis pedagogica reflexiva, autorreflexiva, eritica, parliciputive, suténoma que
aboga por una dindmica de edneacion transformadora v /o emancipadors.
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