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Lo que puede decirse de las tres olimpiadas signientes es que se celebraron en
Europa del notte siguiendo un esquema establecido por Coubertin con mucha an-
telacion. Considerando que los belgas hablan padecido mis que nadie los efectos de
la agresion germana, la organizacion de los séptimos Juegos modernos (1920} fue
concedida a la ciudad de Amberes. Las instalaciones y los festejos fucron, por razones
obvias, bastantes austeros, pero la partcipacion internacional fue numéricamente su-
perior a los Juegos de Estocolmo (...) {Mandell, R. 1986: 218).

Para Coubertin y sus seguidores los Juegos Olimpicos de 1920 marcaron
una nueva etapa de continuidad y desafio para el Movimiento Olimpico Inter-
nacional en sentido general y la educacion fisica de manera particular.

Los Juegos Olimpicos de Tokio 2020 serd una nueva prueba para ver on-
dear otra vez la Bandera Olimpica; nos hard pensar en su significado y por qué
hace cien afios se iz6 por primera vez rodeada de atletas y amantes del depor-
te después de una confrontacion mundial. Eduquemos las presentes y futuras
generaciones para que la Bandera Olimpica siga ondeando en sefial de paz y
unidn de todas las naciones.

BiBLIOGRAFiA

Betancot, Angel {2002), “Pierre de Coubertin y ks Pedugogia Olimpica”, Congreso Imernacional Historia
de la Educacion Fisica, Salamanca. Madrid: Gymnos.

Carta Olimpica {2000). Comité Olimpico Internacional. Lausanne , Comité Olimpico Internacional

Coubertin, Pierre (1972). Pédagogie sportive. Librairic Philosophique ). Drin. Place de la Sorbonne.
Paris, Francia.

—(1992). Essais de psychologie sportire. Rditions Jérdome Millo-Grenoble.
(1997). Memorias Olimpicas. Comité Qlimpico Internacional, 1.ausanne, Suiza,
Ducintez, Conrado (1975): Olimpia y los Juegos Olimpicos. Comité Olimpico Espafiol,

(1992). Pierre de Coubertiny la Filosofiua del Olimpusmo, Comité Olimpico Espanol. Ma-
drid. Espafia: Academia Olimpica Espafiola.

Gillet, Bernard (1971}, Histaria del deporte. Ed. Oikos-Tau, Espafia.

Gueorguiev, Nikoly (1996). Analysis of Olympic Programnre (1896-1996). International Olympic Com-
mittee,

Mandell, Richar D. (1986). Historia Cultural del Departe. Barcelona: Ediciones Bellaterra,

Salas. Juan (2009). “Génesis y difusion de la Educacion Fisica en Cuba: 1800-1900" Tesis de Doctor por
la Universidad de Salamanca. Espaiia.

RECEPCION Y VIGENCIA DEL PENSAMIENTO
PEDAGOGIC(_) DE OVIDIO DECROLY EN LA
FORMACION DOCENTE EN ECUADOR

Maria EUGENIA SaLinas MuRoz!
maria.salinas@unac.edu.ec

OrMARY EGLEE BARBERI Ruiz?
ormary.barberi@unae.edu.ec

ManiA pDEL Pr.ar RoODRiGUEZ GOMEZ?
pilar.rodriguez@unae.edu.ec

Universidad Nacional del Ecuador - UNAE

1. APROXIMACION AL CONTEXTO DE RECEPCION DEL PENSAMIENTO DE DECROLY
EN EL Ecuapor

Ecuador hacia finales del siglo XIX y principios del siglo XX vive gran-
des tensiones sociopoliticas en la perspectiva de instaurar el liberalismo, la
revolucion de Alfaro tuvo entre otros propdsitos, el generar las condiciones
constitucionales, sociales y politicas para posibilitar la apertura del sistema
educativo al marco de ideologia y principios asociados a la libertad de culto,
de ensefianza, a una educacion laica, tal como se consigné en la reformas
constitucionales 1905 - 1906 (Uzcitegui, 1951/1981). Cabe anotar que, la
educacion en el siglo XIX en el Ecuador se caracterizo por un enfoque con-
servador, y, un dominio de la iglesia. Instaurada la educacién laica, la iglesia
se pronuncia al respecto, la voz del presbitero Torres (1909) deja constancia
en su obra: La Escuela Primaria segun la Biblia, la Raz6n y la Historia, donde
plantea: “Los padres de familia, el Municipio y el Estado tienen la obligacién
de educar religiosamente a la infancia, la nifiez y la juventud, porque cada

i Doctara en Educacion. Universidad de Salamanca (2014). Docente Investigadora
UNAE - Licenciatura en Educacion Bisica.

e Docrora en Ciencias Pedagogicas. Instituto Pedagogico Latinoamericano y Canbefio
~IPLAC - Cuba (2013). Docente investigadora UNAE - Licenciatura en Educacion Inicial,

3 Doctora en Organizacion de las Instituciones Educativas y Didictica. Universidad de

Sevilla (2016}. Docente investigadora UNAE = Licenciatura en Educacion Especial.
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una en su linea tene que ver con la felicidad de sus asociados...” p. 28. En-
fatiza, citando al S,] Taparelli:

“El Estado, por consiguicnte, no tiene la misién ni el poder, ni las aptitudes nece-
sarias para organizar por si solo la educacion completa...la ¢nsefianza es materia que
debe reglamentarse amigablemente; y, objeto en el cual las relaciones del Estado y la
Iglesia deben determinarse en Concordato que tengan por base los principios que
hemos sentado” (Torres, 1909, p. 30).

La fundacién en el asio 1900 de las escuelas normales Juan Montalvo y Ma-
nuela Cafiizares, constituyen un dispositivo politico y pedagdgico esencial para
el desarrollo de la educacion laica, esta obra se atribuye a Alfaro:

“fundo las normales con el objeto de afianzar las conquistas liberales de su gran revo-
lucion. .. su espiritu visionario y penetrante entendid, claramente, que si no se creaba una
fuerza que hiciera conciencia en las masas, que realizari obra efectiva de liberacion espiri-
wal, que difundiera el nuevo credo, y formarm conciencia y fe en las libertades, la tolerancia
y ¢l respeto humano, cotreria ¢l inminente ricsgo de perder su triunfo militar. . .porque ¢l
fanatismo con sus mejores y mis efectivos recursos impone: ciega ¢ incondicionalmente. ..
necesitaba de sembradores espirituales que vayan cultivando en todas las generaciones
saludable y benéfico credo del laicismo, y por ¢so fundo los Colegios Normales Laicos,
para formar en ellos Jos nuevos apéstoles de las libertades, la tolerancia, el pensamicnto
libre, el valor humano, y otros postulados...” (Rubio, G., 1951, p.30).

El apalancamiento de las normales estuvo respaldado por el aporte de mi-
siones extranjeras, en primer lugar, la misién norteamericana, seguida de la
misién espaiiola, luego de la colombiana, y posteriormente de dos misiones
alemnanas, las cuales incidieron significativamente en la llegada de la Escuela
Activa y/o Pedagogia Nueva.

En el siglo XX, se evidencia en la historia de la educacion en el Ecuador
las tensiones que se viven en el seno del mismo liberalismo en la apuesta por
instaurar una modernidad laica en lo educativo, se traen al pais las Misiones Ale-
manas con el propésito de formar a los maestros en el contexto de la pedagogia
herbartiana orientada hacia un ideal pedagégico centrado en el desarrollo de la
moral, modelar el cardcter y el espiritu; puesto que habia un fuerte interés en
homogenizar la raza por parte de los dirigentes educativos de la época Dillén
(1913), mientras que en la década del 50, Uzcitegui (1953) plantea una educa-
cién que incluya y reconozca las caracteristicas indigenas y de mestizaje de la
poblacién como un valor para la integracién cultural (Terin, 2018).

La primera misién alemana llegd hacia 1914 (Torres, 1951) centrada en el
pensamiento de Herbart, dio inicio en el Ecuador a la introduccién del mo-
vimiento neoherbartianismo, y de los métodos modernos “El modelo Mon-
tessord, el Plan Dalton, el Plan Dalton, el Método de Proyectos, el Plan Jena,
Sistema Winnetka, el Método Cousinet, y, i :

ifusic Z ...” (Torres, 1951, p.90)

La segunda mision alemana arribé entre 1921 y 1922, fue mds numerosa

que la primera, continua la obra de la misma y afianzo la formacion docente
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por todo el pais, incluida también la Normal de Guayaquil: Rita Lecumberry.
Las dindmicas que imprimieron las misiones contribuyeron a forjar en los for-
madores y estudiantes de las normales un interés en la investigacién del pen-
samiento pedagogico desarrollado en Bélgica, Inglaterra, EEUU, Alemania,
Rusia; en particular, en la Normal Juan Montalvo se generé un movimiento
pedagdgico de interés:

“un grupo de jévenes maestros encabezados por Gonzalo Abad, Edmundo Car-
bo, Ernesto Guevara, Eduardo Rodriguez, v, otros, iniciaron una gran reforma, luego
encontraron ¢co ¢en muchos caredriticos que, si bien fueron formados con Herbart
0 ¢l Necherbartanismo, pronto remozaron su preparacion con las nuevas corrientes.
De este movimiento se puede sefalar como los mas importante los siguientes aspec-
tos: m (R B s, 0 v o 4 s 2 -9 s, a

: imi ICACI izacion...12. La Ped-
agogia Sovictica ofrecid el sentido social de la educacion. . . Este movimicento nos co-

loco en un sital muy elevado en d desenvolvimiento pedagogico “(Rubio, 1951, p.36)

En 1929 a través del Decreto No. 22 (31 de diciembre) se sientan las bases
para la implantacién de la Escuela Activa, a través de la creacién de una escuela
de experimentacion en Quito, cuya fAnalidad se centraba en la aplicacion de los
principios pedagogicos de la misma. Sin embargo, con el cambio de gobierno,
esta iniciativa se interrumpe.

Hacia 1930 se celebra el Congreso Pedagogico Nacional (26 al 31 de mayo)
la temidca central: la escuela activa. Se invita al pedagogo Adolfo Ferriere quien
visita el pais, y, ofrece una serie de conferencias en distintas cindades sobre:
sicologia genética; los centros de interés; la preparacién docente para la escuela
nueva. El Ministerio de Educacion elabord folletos al respecto, lo cual gener6
una dindmica de reflexion y produccion pedagdgica en el pais a través de do-
centes como Edmundo Carbo quien escribio sobre los centros de interés; la
produccién sobre saber pedagdgico la siguieron Gonzalo Abad, Ernesto Gue-
vara, César Sylva, Julio C. Larrea, Reinaldo Murgueytio (Uzcitegui, 1981).

IEn el afio 1935 mediante Decreto No. 53 {03 de abril) se declara la transfor-
macion de la educacion primarnia en el Ecuador al consagrar la Escuela Activa
como ¢l modelo oficial a regentarse en el pais. (Uzcategui, 1981, p.173). Situa-
cién que no consulta la realidad nacional educativa rural y urbana, ni tampoco
contemplo la formacion docente; por tanto, esta aspiracion sélo quedo en tér-
minos declarativos.

Hacia 1950 las propuestas de Decroly en materia de centros de interés, de
globalizacion, la relacion entre las materias, se afianzaron, y, como, sefiala, (Ru-
hio, G., 1951} se naturalizaron.

El Modelo Pedagogico de Ia Escuela Nueva se instaura como referente y
base de la reforma educativa en el Ecuador, a partir de los aportes de Decroly,
Dewey, Montessor, y otros pedagogos. Las caracteristicas que impregnan la
Escuela Nueva, precisa (Rodriguez, 1950) se focalizan en: el nifio como centro
de la acuvidad educativa; la actividad espontinea y creadora del nifio como ¢je
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del proceso formativo; la relacién de lo escolar con lo comunitatio como im-
bricacién de tejido social y apuesta por la transformacién social; el trabajo dis-
ciplinado; Ia responsabilidad libertad; Ia coeducacién. De otra parte, en didlogo
con (Velasco, 1950) sus aportaciones complementan el espiritu de la Escuela
Nucva, destacando en ella: la idea de proposito, es necesario, definir cudl cs el
proposito del acto educativo, la finalidad adquiere un gran valor en este mode-
lo; la actividad como dispositivo didactico que moviliza ¢l saber, enfatizando en
la actividad colaborativa como fundamento de la interaccién social y cognitiva;
la idea de libertad, como principio pedagégico que afianza en los nifios y nifias
el ser duefios de sus acciones y sus pensamientos; la idea de colectividad que
transita desde la responsabilidad individual de cada estudiante y que trasciende
al desarrollo de la comunidad; la relacién entre materias, como fomento de la
integracion y posteriormente de la interdisciplinariedad. Cabe anotar que, este
modelo, demanda de una nueva formacién docente, que brinde procesos de
fundamentacion teérica y prictica que le posibiliten asumir el rol de orientador
y disefiador de ambientes de aprendizaje acordes con los principios y caracte-
risticas del modelo pedagdgico.

2. VIGENCIA DEL PENsAMIENTO PEDAGGGICO DE DECROLY EN EL ECUADOR:
APROXIMACION A UN ESTADO DEL ARTE

Los trabajos finales de grado y de posgrado, en el ambito de la formacién
docente en el Ecuador, en el periodo comprendido 2014 — 2018, una muestra
en particular, evidencian la vigencia del pensamiento pedagdgico de Ovidio
Decroly.

Un primer trabajo titulado: “La importancia de las experiencias musicales
en el desarrollo del lenguaje de los nifios de 2 a 3 afios” (Manosalvas, E., 201 4)
realizado para optar por el titulo de Licenciatura en Educacién Inicial en la
Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador — Quito, muestra como los princi-
pios del Método Decroly y el valor del juego educativo, son hoy, referente para
establecer la relacion: desarrollo del lenguaje y de la musica en la nifiez a través
del juego. Este trabajo en particular, genera una propuesta de trabajo sobre el
desarrollo de la educacién musical a través del juego.

Si bien Decroly no fue un misico ni su teofa hablaba sobre ¢l trabajo con musica,
consideramos que es un autor fundamental en esta investigacion, ya que su método acerca
del juego en I edueacion nos explicard I importancia de utilizar esta herramienta en la
educacién musical ... De igual manera, los principios del Método Decroly son necesanios
en el trabajo con musica, ya que permiten que la adquisicién de conocimientos musicaies
sca de manera natural y conforme a las necesidades e intereses de los nifios. Sobre esta
base y principalmente con respecto a los principios de tespetar la persona del mifig, sus
intereses e incluir ¢l juego en el programa educativo; Decroly plantea ¢l jucgo educativo
como aspecto primordial en su métode. Comenzaremos por entender ¢l juego como
la “actividad esencial del ser humano o como ¢jercicio de aprendizaje o desarrollo de I
actividad ulterior” (Decroly, 1978: 9) ...Si bien este método no tiene que ver con la musica
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especificamente, si tiene relacion con la misma; ya que el juego es uno de los principales
aspectos a través de los cuales se trabaja la masica con los nifios. Por ¢so, s plantea que el
método Decroly sea considerndo en esta disertacion como base tedrica de la investgacion;
con el fin de valorar la importancia de las experiencias musicales adecuadas que se realicen
con los nifios de dos a tres afos considerando la manera mas arractiva de hacerlo que es
con ¢l juego y tomando en cuenta sus intereses, (pp.42 -53)

Un segundo trabajo de grado para obtener la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion — Mencion Educacion Parvularia en la Universidad de Ambato,
titulado: El método de Ovide Decroly dentro del proceso de socializacion de
nifios de 3 a 6 afios de edad de la Escuela de Educacion General Bésica Pifo,
comuna Palugo, cant6n Quito, provincia de pichincha (Chavez, C. AY, 2015)
asume el pensamiento pedagdgico de Decroly como referente te6rico y me-
todolégico del estudio. Como producto del estudio realizado se elabora una
propuesta de socializacion en nifios de 3 a 6 a partir de un ciclo de actividades
formativas centradas en el método. La metodologia del estudio, toma como
variable independiente el Método Decroly, y, variable dependiente el proceso
de socializacion. Para efectos de operacionalizacion de la variable independien-
te, establece de partida iniciar con el concepto, segm'do de dimensiones, items
bisicos y técnicas para la recoleccién de informacion:

Concepto: Método basado en los descubrdmientos de las nece_sidndes del niiio per-
mitiende conocer sus propios interescs, para la formacion pedagdgica con centros de in-
terés que parte de los més simple a lo mds complejo, de lo familiar y conocido pam llegar
a lo desconocido, de manerm que ¢ nifio encuentre los estimulos necesarios, rcn.hzanc!o
juegos grupales con actividades novedosas, tomando en cuenta como centro al propio
nifio y ¢l medio ¢n ¢ que desenvuelve, reconociendo sus propios sentimientos ¥ cr_c:mdo
conciencia de sus actos. Dimensiones: necesidades del nifio, estimulos neecsarios, juegos
grupales, actividades novedosas, centro al propio nifio. Indicadores: alimen}acién, higiene,
proteccion y defensa; motivacion, integracion, creatividad, confianza en si mismo; I'tcms
Bisicos: ¢Auende usted las necesidades de los nifio/as segin los centros de_: interés del
método de Ovide Decroly? ¢Udliza el método de Ovide Decroly, proporcionando es-
timulos necesarios en sus actividades? ¢Realiza jucgos grupales que ayudan en el proceso
de socializacion? ¢Udliza actividades novedosas? ¢En el método de Ovide Decroly se
toma como centro al propio nifio con sus necesidades y ¢l medio en que se desenvuelve,
cree usted que esto proporciona al nifio confianza ¢n si mismo? Técnicas: cuestionario ¥
observacion. (p.50)

Un tercer trabajo titulado: Educacion Inicial una construccion social como
etapa esencial para la formacién integral de nifios y nifias (Crespo, A. KM:,
2017) presentado en la Universidad del Azuay — Cuenca, para optar por el d-
tulo de licenciatura en Educacién Inicial Estimulacién e Intervencion Precoz.
Toma el pensamiento de Decroly, como uno de los referentes pcdagc'zglcos de
su trabajo, en el marco del capitulo 1, denominado: principales teorias sobre
educacién inicial comprendidas en nuestro contexto.
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La vision que tenia Decroly del aprendizaje ¢s que es activo, por esta razon los con-
tenidos escolares deben presentarse en forma de juego...vio la necesidad de incluir el
juego dentro de los programas educativos y trabajar a favor de una escuela actva., p.17...

Las teorias antes mencionadas han contribuido de manera esendial en la construccion
y desarrollo de la educacion mundial, pero sobretodo, en ¢l contexto ecuatoriano. . p19.

Un cuarto trabajo esta referido a la tesis titulada: evaluacién de la eficacia
de la metodologa juego — trabajo en el desarrollo infantil en el nivel inicial “2”
de 3 a 5 afios en la Unidad Educativa Jestis de Nazareth 2014 — 2015 (Silva,
V. G.A.,2018) presentada para obtener el titulo de Maestria en Ciencias de la
Educacion en la Pondficia Universidad Catolica del Ecuador — Quito. Asume
como referente pedagdgico la metodologia juego trabajo, entre otros autores,
desde Decroly, como sustento tedrico del estudio argumentando la compren-
sion del mismo, posibilita et desarrollo de una praxis pedagdgica en el contexto
ecuatoriano:

Decroly presenta una escuela nueva...parte de un cje conceptual, aquel que
guardara un rol pasivo debe convertirse en un sujeto activo de su propio aprendiza-
je...el desarrollo del paidocentrismo: nifio como centro del proceso educativo, asume
rol activo, el trabajo pedagdgico se da en los centros de interés, el rol del docente se
orienta hacia ser guia, facilitador y motivador; la formacion y ¢l compromiso del do-
cente en ¢sta perspectiva es fundamental. (pp.47-48).

3. EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE DECROLY EN EL CONTEXTO DE LA FOR-
MACION INICIAL DOCENTE DE EDUCACION INFANTIL EN ECUADOR: caso UNi-
VERSIDAD CENTRAL DEL Ecuapor — UCE ~ vy UNIVERSIDAD NACIONAL DE
Ebvcacion -UNAE

La formacion inicial del docente en Educacién Infantl/Parvularia/Prees-
colar o Educacién Inicial, como actualmente es denominada en Ecuador, ha
transitado por diversos escenarios de desarrollo de reciente data en compara-
cién con otras naciones vecinas y en particular a partir de hitos ocurridos en
las wltimas décadas que movilizan los sistemas y estructura de Estado, el disefio
de politicas piblicas socio-educativas y lineas estratégicas de accidn, especifica-
mente a partir de la Convencién de los Derechos del Nifio (1989) que planteé
de manera fehaciente en enfoque del nifio como sujeto de derecho y la Educa-
cién como una medio para garantizar su desarrollo integral y pleno.

En tal sentido, las instituciones de Educacion Superior (IES) y demas cen-
tros de formacién docente, en correspondencia con las politicas de Estado
y sus gestiones como responsables de alcanzar la calidad educativa, realizan
significativos esfuerzos para alcanzar indicadores que visibilicen resultados
cducativos de impacto en los rating de Ia Region, especialmente en escenarios
socio-econémicos de alta vulnerabilidad, tal y como se evidencia en el informe
del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEVAL) “La educacién en
Ecuador: logros alcanzados y nuevos desafios. Resultados educativos 2017-
2018”.
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En tal sentdo, las IES que imparten la carrera de Educacion Inicial, man-
tienen una constante busqueda de mejoras en cuanto a la pertinencia curricular
de los pensum de estudio y una revisién pedagogica de aspectos referidos a la
concepcitn de la formacion docente, la comprension y concrecion prictica de
teorias de la pedagogia infantl, procesos epistemoldgicos para la construccion
del pensamiento tedrico-practico, el disefio e implementacion de metodologias
activas que propicie el desarrollo integral de los infantes; asi como también, el
desarrollo de propuestas socio-educativas contextualizadas, sobre la base de la
investigacion formativa y académica para Ia solucién de situaciones y problemas
reales en el ambito de las pricticas preprofesionales en los centros del nivel de
Educacién Inicial del Sistema Educativo Ecuatoriano (SEE); y, la orentacion
del perfil docente sobre la base de competencias profesionales que demanda
los centros de desarrollo infantil y la sociedad actual.

Son testimonios de lo anterior el listado de estudios y propuestas elaboradas
por docentes y estudiantes (implementadas o no) como trabajos de investiga-
cién y de titulacién a los que se puede acceder con facilidad en los repositorios
de las plataformas de gestién institucional. _

La dinamica de formacion docente antes descrita ha sido el escenario pro-
fesional, investigativo y motivacional de las autoras para llevar a cabo la indaga-
ci6n, discusion y andlisis de la vigencia del pensamiento pedagégico de Ovidio
Decroly en la formacion inicial docente de la carreras de Educacion Inicial
especificamente en dos (2) universidades ecuatorianas que imparten la carrera
de Educacidén Inicial: Universidad Nacional de Educacion, UNAE (Azoques,
Cafiar) y la Universidad Central de Ecuador UCE (Quito).

Es relevante mencionar que los aportes de Ovidio Decroly, pedagogo bel-
ga, (1871-1932), en el Ecuador, datan de la época del hberallsn}o, COmMo uno
de los representantes de la Pedagogia Contemnporinea, especificamente del
movimiento de la Escuela Nueva y que se instaur6 con fuerza en Ecuador
desde entonces. En este sentido, Brito (UNAE, 2019), historiador ecuatodano,
afirma que las ideas pedagdgicas de Decroly ocuparon “Un sitial central en o
movimiento”, se refiere al contexto pedagdgico ecuatoriano de esa época. Asi
también, sefiala que:

con los centros de interds la eficiencia del proceso educativo se colocd en el respe-
to por las necesidades, aspiraciones e intereses de los nifios. Asimisrr_)o, con la idea de
globalizacion gand protagonismo la consideracion de que le pensamiento del mifio no

es analitico sino sintético, esto es, ¢l nifio percibe ¢l todo completo y no las partes. L_n

aplicacion de estas ideas encontro espacio, por ejemplo, ¢l método de lectura ideo-vi-

sual, el que vino en reemplazo del vicjo y tradicional silabeo (p. 57)

Entre los aportes de la pedagogia decroliana segyin los planteamicntos de
Trillas (2019), las autoras infieren que para el desarrollo del aprendizaje infanul
es pertinente y necesario considerar las siguientes orientaciones pedagogicas:
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*  Priorizar las necesidades del nifio, sus intereses y particularidades;
considerarlas para el desarrollo del proceso de aprendizaje. Esta
condicién para el aprendizaje permite despertar el interés del nifio
y Su activacion protagénica en dicho proceso. En relacion a este
escenatio se cita una de las expresiones de Decroly “la escuela ha
de ser para el nifio y no el nifio para la escuela”;

* Considerar el principio de globalizacion del proceso de ensefianza
y de aprendizaje, como método didictico;

*  Dado la concepcién natural y activa de la mirada pedagogica de-
croliana, la misma se opone a la rigidez de la disciplina y prioriza la
libertad del nifio para responder a sus propios intereses y de esta
manera derivar en una pedagogia activa;

*  Viabilizar la programacién de los Centros de Desarrollo Infantil
(CDI) desde y para los centros de interés, donde se facilite una di-
dictica globalizadora y un método para la lectura y escritura;

*  Concebir el desarrollo del pensamiento analitico de los nifios a par-
tir de procesos de observacién, asociacidn ¥ expresion.

Ahora bien, es parte del interés de las autoras visibilizar el pensamiento
decroliano en los escenarios de formacién inicial del docente de Jas IES que
imparten actualmente en Ecuador la carrera de Educacién inicial, se asumié
como punto de partida el disefio curricular de la Malla Genérica de las Ca-
rreras de Educacién, segin Resolucion emitida por el Consejo de Educacion
Supetior (CES, 2015) y algunos aspectos y escenarios de implementacién de
la malla curricular correspondiente, como elemento y escenario comtn entre
dos universidades que hasta la fecha han avanzado significativamente en dicha
implementacién curricular, la UNAE y la UCE.

. Para tal fin, se aplico una entrevista (mediante correo personal, enviado via
internet), tipo cuestionario, conformada por cinco iterns, dirigida a dos (02)
representantes directores o docentes investigadores/as de la referida carrera en
las dos universidades ya mencionadas, ambas de reconocida trayectotia y ex-
pertencia en la formacién docente en Ecuador. El anlisis permiti6 apreciar la
vigencia de algunos aportes pedagégicos de Decroly, 2 partir de los contenidos
previstos y las dindmicas de formacién gencradas, principalmente en los cam-
pos de formacién tedrica, praxis pre-profesional, epistenologia y metodologia
de la investigacion en la malla curricular de la carrera.

_ Larevisién y andlisis de la informacién recabada mediante el cuestiona-
1o, permiti6 a las autoras la elaboracién de las siguientes caracterizaciones
y particularidades del legado decroliano en Ia actualidad, especificamente
en los mencionados escenarios de formacién ecuatorianos de la UNAE y
la UCE de la carrera Educacién Inicial, basado en fragmentos de las en-
trevistas realizadas a partir de criterios como los conceptos, principios y
metodologfas de Decroly en el plan de estudio, silabos, clases impartidas,
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escenarios de las pricticas preprofesionales y del Curriculo de la Educacion

Inicial del Ecuador:
Ormary Barberi, comunicacion personal, entrevista realizada el 18 de
junio, 2019:

En la UNAE es posible afitmar, dada la experiencia docente adquirida, que la asig-
natura “Modelos Educativos para Ed. Inicial: Fundamentos, enfoques historicos de
pensamiento y valores” {3er ciclo) propicia el desarrollo de contentdos minimos y apren-
dizajes esperados para camctenzar los principales modelos educativos que han existido
en ¢l contexto nacional e internacional a lo largo de la historia, seguin el silabo de la asig-
natura y ¢l desarrollo de las clases, Este escenario de aprendizaje permite ¢l conocimicnto
y andlisis de los representantes de los diversos modelos pedagogicos de la Educacion
Infantil, entre los cuales Decroly es uno de los protagonistas; asi también, I conerecion
prictica de sus principios en escenarios simulados v reales de la praxis preprofesional
en donde la pardcipacion nawral y el juego infandl, desde ln escucha de los infantes,
responde a las necesidades ¢ mntereses de los nifios. Entre los unidades de andlisis que
permiten integrar conocimicnto, habilidades, destrezas y actitudes en la propuesta de-
croliana, se debe sedialar ¢l trabajo colaboratvo por parte de las parejas pedagdgicas v
trios practicantes junto al acompafiamiento de los mtores de la practica, entre otros, que
interaccionan ¢ involucran en las pricticas de manera espontanea, mediante el apovo,
acompafizmiento v experimentacion de la labor docente, para dinamizar espacios de
farmacian reorica v practica sobre la base de los principios y metodologias decrolianos,
que desde un enfoque inter y transdisciplinario se abordan disefios e implementaciones
de propuestas con caricter investigativo educativo que tienen como vitrina al provecto
integrador de saberes (PTENSA), ademds, constituye un dispositivo pedagogico, diddcti-
co y de evaluacion de los aprendizajes inherentes a la construccion del pensamiento ped-
agogico y en te caso de Decroly, como parte esencial de la formacion inicial del docente
de Edueacidn Inicial. La socializacion de dicha propuesta en espacios intetnios y externos
ala UNAL, propician que ¢l legado decroliano continué como referente en la formacion
inicial de docentes ecuatorianos, asi como también como pedagogfa viva en los centros
especificos de Educacion Inicial donde Ia docencia se imparte para los mds pequefios.

Sandra Bustamante, comunicacion personal, entrevistada el 03 de julio, 2019):

En el escenario de formacion docente de Ia UCE los aportes pedagogicos de De-
croly son visibilizados en ¢l Plan curricular de la carrera de Educacion inicial, desde la
integralidad de los componentes curriculares en ¢l proceso de formacion profesional.
La propuesta Decroliana fundamenta el desarrollo académico de la carrera, al articu-
lar los aportes de las unidades de andlisis, la investigacion que se realiza en b prictica
pre profesional y el Provecto integrador de saberes en cada uno de los semestres de
la Carrera. Proceso complejo que requiere del desarrollo de actividades organizadas
de marera coherente hacia la superacién de problemas del campo de la profesién ob-
servados en los contextos, los actores, v los procesos reales, El proceso de formacion
con vision integradora supera el asignaturismo, es decir, ¢l conacimiento parcelado, se
aprende en la realidad, desde la vida, mediante la experiencia v el hacer en la prictica
que coma parte del proceso serd sistematizada y teorizada. Las Unidades de Andlisis
en que trabaja fa propuesta de Decroly son: “Aprendizaje v Desarrollo infanddl, Historia
de la Educacion Inicial”, que pertenece al Campo de Formacion profesional, en el 2°
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semestre, articulada al Proyecto Integrador de Saberes: Contextos familiares-comuni-
tarios v de aprendizaje de los actores educativos; “Ecologia del desarrollo humano y
aprendizaje; abordaje pedagogico-curricular; experencias de aprendizaje”. Unidad de
andlisis del eampo de formacion tedrica del 3er semestre, ligada al Proyecto Integrador
de Saberes: Modelos pedagogicos aplicados en instituciones de nivel inicial. {disefio
y desarrollo de métodos, medios, trayectorias y valores de aprendizaje). La compren-
sién de los contenidos weoncos relacionados como ¢l conocimiento del medio natural
v socio cultural de pertenencia, justamente orientan a sausfacer las expecratvas de las
v los estudiantes a partir de la experiencia recogida en la practica preprofesional en los
subniveles educativos desde ¢l ler semestre al 5% Semestre. En cuanto a la libertad se
practica vinculada al trabajo académico como a la prictica pre profesional, mediante la
investgacion, la sisternatizacion y reorizacion de la experiencia. La metadologia integra-
dora de Decroly {Centros de Interés), responde a los intereses, necesidades, expectativas
de los estudiantes en relacion con el eampo de la profesion, el contexio institucional,
los actores vinculados, Ia metodologia pertinente para la ensefianza, el aprendizaje y la
evaluacion. Las experiencias de aprendizaje como metodologia integradora propucsta
port el Curriculo de Edueacion Inicial de Ecuador, explicitamente refiere la propucsta
de Decroly, ya que surgen de siruaciones reales evidenciadas en el contexto real en que
vive el nifio, fendmenos, experiencias, actvidades cotidianas, seres, aspectos culturales
que denen especial significado v que constituyen en oportunidades de desarrollo de
eapacidades y comprensiones que se evidencian en desempedios permanentes,

Entre los conceptos, principios y metodologias derivadas del pensamien-
to de Decroly que han sido trabajados en los documentos curriculares, clases,
practicas o actividades académicas especificas, permite a las autoras afirmar que
aspectos esenciales del legado pedagdgico de Decroly, estin presentes de mane-
ra similar en ambas Universidades. Asi como también, los procesos de interac-
cion ¢ involucramiento de los actores de Ia prictica con la realidad educativa en
el marco de los aportes pedagdgicos en cuestion proplcm.n ¢l desarrollo de las
habilidades profesionales e mvesnganvas por parte de los jovenes practicantes,
sobre la base de la investigacion accion.

Es preciso acotar que, es un'legado “vive” que Decroly dejé a la humani-
dad, principalmente, a los docentes en ejercicio y en formacion inicial como
un balsamo ante el compromiso y responsabilidad de transformar la calidad
de la educacion ecuatoriana, mas ain en estos tempos en perspectivas de la
Agenda Educacion 2030, seguin la Declaracion Inchedn, cuyo lema es “Hacia
una educacidn inclusiva y equitativa de calidad y un aprendizaje a lo largo de la
vida para todos” (2015).

4. Los SUPUESTOS PEDAGOGICOS DECROLIANOS BASE, DE UN CURRICULO INCLUSIVO

La educacidn inclusiva surge como reto de la educacion contemporianea y
respuesta a la necesidad de responder a los distintos factores que tradicional-
mente excluyen a grupos de personas por su condicion y caracteristicas rela-
cionadas con minorias émicas y linglisticas, comunidades en extrema pobreza,
condiciones fisicas, intelectuales y emocionales, entre otras; considerados como
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anormales o subnormales e imitiles desde una perspectiva de la “normalidad”,
que se corresponde con un modelo bioldgico. Por tanto, se habla del “diferen-

e”, porque es diferente, le falta algo, tiene limitaciones, incompleto, es anormal;
aquel que dene necesidades educativas especiales (NEE), que aprende cosas
diferentes. La escuela entonces, plantea que debe aprender cosas diferentes.
Desde esta concepcion se habla de un énfasis en el diagnéstico como punto
de partida para la ensefianza, las adaptaciones curriculares cuyo origen fue el
Programa de Desarrollo Individual (PDI). como respuesta a su diferencia y se
orienta mas hacia un proceso escolar de “integracion” y exclusién.

El paradigma de la integracién asume que el déficit esta en el alumno, quien
desde su situacion deficitana con respecto al resto presenta necesidades educa-
tivas especiales. En consecuencia, se le brinda un apoyo individual orientado a
la “compensacion pedagogica”, es decir, darle lo que necesita sin considerar el
contexto. Las pricticas mediadas por sentimientos y actitudes relacionados con
la listima, aceptacion e incomodidad.

La educacion inclusiva, transita desde este modelo biologico a un mode-
lo social o contextual, este ultimo fundamentado en el reconocimiento de la
diversidad y las diferencias como caracteristicas y valor del ser humano. Dife-
rencias culturales, sociales, economicas, sexuales, familiares, afectivas y a nivel
de capacidades que constituyen la unicidad del mismo. En tal sentido, acoge la
diferencia, asume que el alumno aprende de forma diferente, toma como punto
de partida para el proceso de aprcnd12a|e, las capacidades de todos y todas y
de esta manera promueve su participacion y aprendizaje. No se habla de NEE,
sino de Barreras para el Aprendizaje y la Partcipacion- BAP- Se considera que
las barreras de aprendizaje y la participacion, surgen de la interaccién entre los
estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las cultu-
ras y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan a sus vidas. (Booth &
Ainscow, 2002). Estas sc evidencian en los contextos sujeto-grupo, escuela-aula
y familia-comunidad y no el sujeto mismo.

Desde esta perspectiva, se trata de “andamiar”, generar redes que posibiliten
el progreso y el aprendizaje junto a otros, procesos de ensefianza y de aprendi-
zaje que promuevan el trabajo colaborativo, participativo, con las familias, los
nifios, la comunidad, los docentes, cl equipo multidisciplinario, entre otros (1)

La escuela tiene, por tanto, un papel fundamental para evitar que las diferencias de
cualquier tpo se conviertan en desigualdades educativas y por esa via en desigualdades

sociales, produciendo un circulo vicioso dificil de romper. (Blanco, R. 2006 p.6).

El objetivo de las pricticas educativas inclusivas es brindar respuestas per-
tinentes a las necesidades de aprendizaje del alumnado, donde docentes y
estudiantes disfruten la diversidad y la perciban no como una amenaza, sino
como un desafio y una oportunidad para enriquecer e entorno de aprendizaje.
(UNESCQO, 2005, p. 15} y no al revés”. Lopez Melero (2011, p. 4).
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El modelo social y contextual de la educacién inclusiva, se corresponde con
los planteamientos pedagogicos derivados del pensamiento de Decroly, quien,
basado en sus experiencias como neurdlogo y luego pedagogo en Instituciones
de Educacién Especial para alumnado con necesidades educativas especiales,
derivo algunos principios pedagdgicos que aplicarfa con alumnos denominados
“normales”, y que luego se constituirian en base para la formacién inicial de
formadores.

Asume la educacién como proceso social, que educa y prepara para la vida,
para que nifios y niflas vivan en su sociedad. Plantea la necesidad de adecuar
la escuela a las caracteristicas del nifio, considerando su modo propio de ser
{Del Pozo, 2007); la pertinencia de los métodos activos de ensefnanza, donde
se aprende haciendo, “pasando por un “conocer” que estd determinado por
un “experimentar’”’; conocer es un instante de la accion, de la participacin, de
la inclusion en la realidad”(Piquer, 2016, p. 4);“la valotacion y explotacion del
interés como tnico motor de cualquier aprendizaje, tal como lo es en cualquier
actividad humana” (Trilla,2019, p. 103); lo fundamental de considerar la reali-
dad inmediata del alumno y la vida que lo rodea; la participacién colectiva en la
vida escolar y social, el precepto pedagégico de la funcién de la globalizacion,
que permite la bisqueda de la plenitud humana, que considera los aspectos
personales asociados a las capacidades y actitudes humanas.

En coherencia con estos planteamientos, la Educacién Superior del Ecua-
dor, comprometida con la formacion inicial de formadores, se orenta por los
principios de la igualdad y la diversidad, que se visibilizan en su politica para la
construccion de la igualdad, orientada a eliminar pricticas de discriminacion,
inequidad y exclusion, y a construir una sociedad igualitaria y justa, transfor-
mando estas realidades de exclusion, desigualdad y pobreza que estin presentes
en las sociedades latinoamericanas (Herdoiza, M. 2015). Propone lineamientos
para la transversalizacién en la educacion superior de los ejes de igualdad de
género; pucblos, nacionalidades ¢ interculturalidad; discapacidad; y ambiente.

La Universidad Nacional de Educacién, desde las diferentes carreras, y, en
particular desde la Licenciatura en Educacion Especial, y desde la Maestria en
Educacién Inclusiva, concreta estos lineamientos incorporando en sus proyec-
tos curriculares y en las pricticas educativas el abordaje y comprension holistica
de los problemas y situaciones emergentes del mundo y de contextos sociales
especificos, como estrategia para la formacién de sujetos con capacidad de res-
ponder de manera critica a los desafios historicos, sociales y culturales de la
sociedad en la que se encuentran inmersos.

El curriculo inclusivo, se fundamenta en la prictica de la diversidad, en el re-
conocimiento de las caracteristicas y necesidades individuales; concebido como
proceso abierto, flexible y comiin, que se adapte a la pluralidad de situaciones
que pueden encontrarse en las aulas, promueva el desarrollo miximo de las com-
petencias cognitivas, afectivas y sociales del alumno relevantes para los mismos.
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Su estructura y organizacion no se origina en las disciplinas, sino de situacio-
nes problemiticas, centrado en los cambios sociales y en los problemas reales en
los que las disciplinas se utlicen como apoyo a la comprensién y resolucién de
los mismos; organizado a través de proyectos de investigacién donde se aprenda
a través de la indagacion y la cooperacion (Melero,2004). Los centros de inte-
1és, propuestos por Decroly, se corresponden con los propésitos del curriculo
inclusivo, dado que permite la organizacién basada en las propias necesidades e
intereses de los alumnos, que gira en torno al conocimiento de si mismo, relacio-
nado con las necesidades y aspiraciones; y el conocimiento del medio natural y
social en el que se vive (familia, entorno, mundo) y que constituye el marco en el
cual han de satsfacer sus necesidades (Dubreucq-Choprix, E,1988).

La estructura y organizacién curdcular de los proyectos formativos de la
UNAE, se origina en la definicién de problemiticas relacionadas con los siste-
mas socioeducativos, los contextos, el propio sujeto educativo; los propésitos
educativos en correspondencia con las necesidades educativas y sociales del pais,
la comprension, reflexién y generacién de propuestas curriculares y metodolo-
gicas que respondan al logro de los aprendizajes de los alumnos de acuerdo con
sus necesidades y caracteristicas de cara a la formacién de seres humanos éticos,
solidarios e innovadores que respondan a los requetimientos sociales y culturales
que el contexto le demanda hacia alcanzar la vida plena, que consiste en llegar a
un grado de armonia total con la comunidad y con el cosmos(PNBV),

Estas problemdticas se constituyen en los Nicleos problémicos que integran
los conocimientos, pricticas e investigacion en forma sincronica en cada uno
de los ciclos formativos. Se articulan con temdticas que conforman los ¢jes in-
tegradores y originan los campos de accién y de conocimiento de la profesion
docente.

Por su parte el modelo pedagdgico, se orienta entre otros por los siguientes
principios™ la pedagogia activa y personalizada, orientada por los supuestos de
aprender haciendo, estrategias didicticas como el aprendizaje basado en pro-
blemas, casos y proyectos, que se argumnentan en las metodologias activas, que
se erigen como las mas pertinentes en una cultura educativa inclusiva, Esencia-
lizar el aerriclum, menos, es mis, es decir, mejor, con mayor profundidad, en
busca de la relevancia, la calidad y no la cantdad; un arrrienlum basado en casos,
problemas y proyectos; primar el trabajo cooperativo y fomentar un clima de
confianza, fomentar la metacognicion, potenciar la interculturalidad; y estimu-
lar la funcidn tutorial del docente, sobre el cual Piquer (2016) retomando a De-
croly, sefiala que el acompafiamiento, el acogimiento que el docente dispendia
al alurnno, es un aspecto central de la educacion.

4 Plan Nacional para ¢l Buen Vivie {2013-2017). Sverctarta General de Planificacion y
Dezarrollo. Quito: SENPLADES.
5 Moddlo pedagepice de ln UNAE Azogucs: UNAE. Actualizado al 2017
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De estos planteamientos se derivan los cuatro principios que estructuran el
curriculo: relevancia del componente préctico, la teotia como herramienta para
comprender, cuestionar y disefiar la prictica, priodidad al compromiso social
y la formacién del pensamiento préctico. Para Decroly, “adoptar una actitud
cientifica es la mejor forma de articular las précticas educativas” (Piquer, M.
2016, p.7). Es evidente la relevancia del priaicum, teorizar la prictica y expe-
rimentar la teoria, espacios que permiten que los docentes se construyan a si
mismos construyendo el mundo educativo y actuando en dicho entorno. La
teoria se asume como una herramienta privilegiada de comprension y de ac-
cion. Po tanto, Decroly plantea que la metodologia se articula con un curriculo
que escoge dentro del conglomerado de la vivencia humana y acaba dando una

tad

relevancia esencial al trabajo como interaccién entre la persona y el medio
(Piquer, M. 2016, p.7).

La construccion de escuelas inclusivas se convierte en un reto y propdsito
fundamental de la educacién para el logro de educacién para todos, que posi-
bilite el aprendizaje y la participacién en todos los contextos familiar, social y
cultural. “Los docentes del siglo XXI, pueden aprender de Decroly que toda
préctica educativa debe fortalecer las relaciones con los setes humanos y con las
condiciones ambientales que favorecen una vida mis digna” (Piquer,2016, p.9).
Tal como lo expresa el concepto de Sumak Kaway, que fundamenta la nocién
del “Buen Vivir” de los pueblos indigenas en ¢l Ecuador, que se corresponde
con el “Bien Comin de la Humanidad” y que se incluye en la Constitucion
Ecuatoriana de 2008. El Buen Vivir, que significa complementariedad social,
rechaza la exclusién y la discriminacién, busea la armonia de ta humanidad con
la “Madre Tierra”, respetando las leyes de la naturaleza. Una ética del “Buen
vivir”, propone la recuperacién de los equilibrios del ecosistema y la impor-
tancia de lo colectivo frente al individualismo, son valores que otentan a los
movimientos de izquierda en el mundo entero. .. (Houtart, 2011, p.4).

CONSIDERACIONES FINALES

La lectura del contexto de recepcion del pensamiento pedagogico de De-
croly en el Ecuador, permite reconocer las condiciones sociales, culturales y po-
liticas que posibilitaron el ingreso de sus aportes tanto en la formacién docente
como en €l campo de la educacion.

La investigacion educativa realizada en el Ecuador en el campo de la for-
macién docente, perfila en su trayectoria un fundamento en el pensamiento
pedagdgico decroliano, lo cual guarda correspondencia con los procesos de
formacion docente a través de los cuales se discuten, se recontextualizan los
modelos pedagodgicos y el legado que alli discurre como base de una formacion
docente reflexiva, critica, contextualizada ¢ inclusiva.

Es de significativa relevancia, la evidencia de los aportes pedagégicos de De-
croly en la formacién inicial del docente ecuatoriano que cursa estudios en la
carrera de Educacion Inicial, sea en la UNAE o en la UCE. Este escenario
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pedagogico permea los centros de Educacion Inicial, donde se llevan a cabo las
practicas preprofesionales, eje integrador de los aprendizajes tedricos y prict-
cos que en el trinsito durante la carrera, permiten el desarrollo de las competen-
cias profesionales que tributan al perfil de un docente centrado en el aprendizaje
vivencial, mediante las experiencias de los més pequefios, mediante conceptos,
principios y metodologias decrolianas, tal y como lo explicita el Curriculo de
Educacion Inicial del Ecuador (2014).

Hoy, cuando el Ecuador, asume la epistemologia del Buen Vivir como refe-
rente de sus pricticas sociales y de Ia generacién de un saber contextualizado, se
invita a un didlogo de saberes que reconozcea el aporte pedagdgico de Decroly
como referente de una praxis docente inclusiva que aftance el respeto por la

diversidad.
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VISITANDO LA BABEL PEDAGOGICA: LEON JEUNE-
HOMME Y SU VIAJE A CHILE (1929-1930)

PasLo Toro Branco
Universidad Alberto Hurtado. Chile.

INTRODUCCION

No parece ser del todo extrafio que exista paises en los que se resalte, a
veces con entusiasmo exagerado, la supuesta singulatidad o excepcionalidad de
sus procesos historicos. Frente a las experiencias compartidas como regiones
culturales y econdmicas {o sea, ante las vivencias que son producto de ciclos
de interaccién usualmente sincronicos en relacion con lo que tradicionalmente
se ha denominado como centros o espacios hegeménicos), Ia posibilidad de
distinguir el matiz propiamente nacional de un proceso aparece como hala-
giiena a cierto tipo de analistas. Todavia mds atractivo se hace el asunto si es
posible detectar en el hito escogido no solamente un rasgo distintivo sino que,
ademds, un motivo de atencion universal: el mundo mirando absorto lo que
sucede con un pais. Podré discutirse qué tan buenas razones existen ( y si es que
son atendibles, ademds) para que se presente ese tipo de interpretaciones en el
caso de Chile. Lo que si queda claro es que parece ser reconocible un patarén
analitico que suele enfatizar supuestas singularidades y considerar que el pais
en cuestion ha capturado el interés global en algin momento: “excepcion de
orden ¢ institucionalismo frente a la anarquia generalizada en Hispanoamérica
tras el quiebre colonial” gracias al autoritarismo de Diego Portales en la década
de 1830; “primer pais en el mundo con un gobierno socialista que llega al poder
mediante elecciones democriticas” con Salvador Allende en 1970; “laboratorio
en el que se implementaron por primera vez de manera efectiva las politicas
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