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Resumen 

Este estudio tiene como eje central un intento por detectar el modelo pedagógico aplicado por los docentes de 

la Unidad Educativa Guapán, ubicada en el cantón de Azogues, cabecera provincial del Cañar (Ecuador) en el 

ciclo superior de Enseñanza Básica, en conexión a las reformas educativas planteadas por el Ministerio de 

Educación. Para ello se han elaborado tres instrumentos: una ficha de observación en el aula, un cuestionario 

dirigido al profesorado y un cuestionario destinado al alumnado, que fueron implementados al conjunto del 

universo seleccionado. Este diagnóstico confirma la implantación y adaptación en un centro de Educación 

Básica de las reformas educativas emprendidas por el gobierno ecuatoriano en las últimas décadas, marcada 

por una corriente pedagógica crítica, aunque todavía se encuentran en una fase de asentamiento pero que 

evidencia una clara ruptura, respecto a la concepción tradicionalista de la vieja escuela bajo, con el 

acompañamiento que lleva a cabo la UNAE con la implantación de nuevos procesos de formación continua y la 

formación de nuevos formadores. 

Palabras clave: Modelos pedagógicos, Educación Básica, prácticas preprofesionales, UNAE. 

 

Abstract: This study has as its central axis an attempt to detect the pedagogical model applied by the teachers of 

the Guapan Educational Unit, located in the canton of Azogues, provincial capital of Cañar (Ecuador) in the upper 

cycle of Basic Education, in connection with the reforms educational activities proposed by the Ministry of 

Education.To this end, three instruments have been developed: an observation sheet in the classroom, a 

questionnaire for teachers and a questionnaire for students, which were applied to the selected universe as a 

whole. This diagnosis confirms the implantation and adaptation in a Basic Education center of the educational 

reforms undertaken by the Ecuadorian government in the last decades, marked by a critical pedagogical current, 

although they are still in a phase of settlement but evidencing a clear break, with respect to the traditionalist 

conception of the old low school, with the accompaniment carried out by the UNAE with the implementation of 

new processes of continuous training and the training of new trainers. 
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El Sistema Educativo Ecuatoriano ha experimentado diversos cambios en las dos centurias precedentes y ha dado 

un gran salto significativo en estas últimas décadas. El Plan Decenal de Educación de 2006-2015 (Ministerio de 

Educación de Ecuador (2006) y el del 2016-2025 (Ministerio de Educación de Ecuador, 2016), la Constitución del 

Ecuador del 2008 y el Plan Nacional para el Buen Vivir (Secretaría Nacional de Planificación y Desarrollo, 2009, 

2013 y 2017) han sentado las bases de un modelo educativo moderno, basado en el desarrollo de capacidades, 

las potencialidades individuales y los conocimientos, que tienen como centro al sujeto que aprende desde una 

concepción flexible, dinámica, incluyente, eficaz y eficiente (Constitución, 2008, art. 343). De modo que la 

Educación Básica ecuatoriana, sustentada en las nuevas concepciones metodológicas, ha apostado 

decididamente por una pedagogía crítica frente a las prácticas tradicionales. 

Esta transformación del sistema educativo, con sus luces (De la Herrán, 2016) y sus sombras (Paladines, 2015), 

daba origen con el proceso constituyente de 2008 a la aprobación de la Universidad Nacional de Ecuador (UNAE) 

en 2010 y al Proyecto de creación de la Universidad Nacional de Educación en Azogues, Cañar en 2012 (Ministerio 

de Educación del Ecuador, 2012). 

Un centro universitario que se ha dotado desde el 2015 de un modelo pedagógico basado en problemas, 

proyectos, casos y en la construcción de conocimientos, actitudes, habilidades, valores, emociones y en su 

correspondencia entre el campo de la docencia, la investigación, las prácticas preprofesionales y vinculación a la 

colectividad reforzado por el Compromiso Presidencial de 2016 (Ministerio Coordinador de Conocimiento y 

Talento Humano, 2016). 

Resultado de esa realidad, la experiencia didáctica y de iniciación a la investigación que se propone en este 

trabajo está enraizada en los propios fundamentos de enseñanza-aprendizaje del modelo pedagógico UNAE: 

donde la práctica preprofesional es concebida como un punto de partida y fin del proceso formativo de los 

estudiantes y la construcción de nuevos conocimientos encaminados a una formación profesional integral e 

interdisciplinar desde una concepción colaborativa, reflexiva y crítica que intenta confrontar teoría y práctica. 

Desde esa perspectiva, la asignatura “Exploración diagnóstica de los modelos pedagógicos aplicados a 

instituciones educativas de Educación Básica: caso de estudio”, correspondiente al tercer ciclo, tiene como 

orientación fortalecer el dominio eminentemente práctico, a través de la observación, análisis y diagnóstico con 

la elaboración de instrumentos que permitan al alumnado aproximarse al conjunto de los aspectos educativos 

del centro (proceso de enseñanza-aprendizaje, modelos pedagógico, infraestructuras, etc.) con la finalidad de 

identificar los componentes teóricos-prácticos del modelo pedagógico implementado en el centro educativo en 

el que desarrollaran su práctica. 

Este ejercicio intenta vincular al alumnado al contexto de la escuela pública e indagar sobre qué metodología se 

aplica en sus aulas y cuáles son sus niveles de eficiencia. No obstante, como paso preliminar, a la salida de campo, 

se contemplaba una fase previa de asimilación teórica del modelo pedagógico UNAE (componentes, principios, 

metodologías, medio, estrategias, trayectorias y valores de aprendizaje) y su contextualización histórica con 

respecto a las diferentes concepciones pedagógicas, con la intención que el alumnado, además de la adquisición 

de conocimiento, procediera al diseño de un perfil de investigación y elaboración de instrumentos que serían 

aplicados durante su práctica. Esta experiencia ha sido planteada como proyecto central de aula a desarrollar 
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por los estudiantes del paralelo II del tercer ciclo de Educación Básica, correspondiente a la materia 

"Aproximación y diagnóstico de modelos pedagógicos aplicados en instituciones educativas de educación Básica: 

estudio de caso", en la Universidad Nacional de Educación de Ecuador (UNAE) y ejecutada entre los meses de 

septiembre-enero de 2016-17. 

 

OBJETIVO 

Este estudio tiene como objeto central la observación y análisis del modelo o modelos pedagógicos aplicados en 

el ciclo de Básica Superior de la unidad educativa Guapán (Azogues, Ecuador) y su conexión con las reformas 

educativas propugnadas por el Ministerio de Educación. 

 

MATERIALES Y METODOLOGÍA 

Elección, población de estudio y planificación 

La elección del centro educativo objeto de estudio vino determinada de forma aleatoria por la designación 

realizada desde la Dirección de Prácticas de la UNAE. 

En los momentos previos a que los alumnos iniciaran su trabajo de campo, y durante seis sesiones de aula, se 

procedía a conceptualizar el aparataje teórico de los modelos pedagógicos, desde una perspectiva general e 

histórica, con su correspondiente clasificación, estableciendo diferencias y peculiaridades. Asimismo, el 

alumnado recibía una capacitación sobre el uso de búsqueda en repositorios bibliográficos digitales y se les 

encargaba la tarea de recopilación bibliográfica y estudio sobre la implementación de modelos pedagógicos, con 

el propósito de construir un instrumento de aplicación y la elaboración de un perfil de proyecto. Esas tareas 

también fueron realizadas de forma independiente y paralela por el docente. 

Una vez concluida esas labores se iniciaba la presentación individual de propuestas que fueron sometidas a 

discusión y reflexión en el aula. Sin embargo, dada la debilidad conceptual y de contenidos mostrada por el 

alumnado se optaba por reiniciar ese mismo procedimiento a través de la constitución de grupos de trabajos, 

que posteriormente debían ser expuestas y analizadas (Stefos & Koulianidi, 2016). En esa nueva etapa se 

detectaba un avance sustancial con respecto a la etapa precedente, aunque todavía resultaba insuficiente para 

abordar un trabajo de campo con cierto rigor. De modo que se reactivaba una tercera fase con la socialización 

de la propuesta ejecutada por el docente, que también fue objeto de análisis y discusión.   

Asimismo previo al inicio de la práctica se afrontaba en el aula un análisis sobre los rasgos esenciales de la Unidad 

Educativa donde se iba a efectuar el estudio y como resultado de ello, dada la dificultad de abordar al conjunto 

de la institución educativa por la amplitud de ciclos, la limitación temporal de la práctica y el número de 

practicantes, se decidía centrar el estudio en el ciclo de Básica Superior, correspondiente con los niveles de 8º, 

9º y 10º, que estaban integrados cada uno por dos cursos o paralelos con un total de 168 alumnos y 12 

profesores, distribuidos en las materias de Lengua y Literatura, Matemática, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales 

y Lengua extranjera. 
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Tabla 1. Distribución de ciclos y alumnos de la unidad educativa Guapán, Azogues (Ecuador) curso 2016-2017 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Total 

28 31 24 19 22 32 31 50 52 66 355 

Fuente: Unidad Educativa Guapán (Azogues-Ecuador), 2016. 

 

Instrumentos y técnicas de recolección de datos: guía de observación y encuestas 

Tres fueron los tipos de instrumentos diseñados, caracterizados por su interrelación directa (ficha de observación 

a aplicar en el aula, cuestionario al profesorado y cuestionario al alumnado) e integrados por preguntas abierta, 

cerradas y con opciones múltiples, con la pretensión de ejecutar una observación sistemática de los ambientes 

de aprendizajes en los que se desenvolvía la institución educativa, sus infraestructuras, dinámica de aula, 

actitudes de sus principales actores, etc. Estos instrumentos se aplicaron al conjunto del universo objeto de 

atención. 

El presente estudio combina un paradigma empírico–analítico (cuantitativo), en base a las encuestas, las 

opiniones de los estudiantes y aspectos que serían cuantificados y analizados para descubrir sus tendencias, con 

otro de carácter socio–crítico, interpretativo fenomenológico (cualitativo), fundamentado en opiniones de los 

dos principales actores (docentes-alumnos) y en las observaciones captadas por los alumnos practicantes. 

La ficha de observación está integrada por ocho módulos (datos de la observación y la materia, datos del profesor 

de la materia, escenario de aprendizaje, evaluación, alumnado, modelo pedagógico e infraestructuras) y por 

ochenta ítems con preguntas cerradas, abiertas y de opción múltiple, además, de un registro abierto de 

observaciones. Mientras que el cuestionario destinado al profesorado como al alumnado están articulados en 

ocho módulos (identificativo, formación, experiencia docente, escenario de aprendizaje, evaluación, alumnos, 

modelo pedagógico, infraestructuras) con ochenta y uno y cincuenta ítems respectivamente con preguntas 

cerradas, abiertas y de opción múltiple. 

 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN 

Caracterización del plantel docente. 

Módulo identificativo, formación y experiencia del docente 

El universo de los docentes, objeto de estudio que imparten las distintas materias del ciclo Básica Superior en la 

unidad educativa señalada, está integrado por doce maestros/as, con un predominio del género femenino (89%) 

frente al masculino (11%) y una gran parte de los mismos se autodefine éticamente como mestizos/as (89%) 

frente a una minoría que se autodefinen como blanco (11%). 

Asimismo, un alto porcentaje de estos docentes (89%) se han formado en centros preuniversitarios de carácter 

jurídico público frente a los centros privados (11%). Un 78% de los mismos concluyó su etapa formativa-

profesional en un periodo muy reciente, entre el año 2000 al 2015, y muy especialmente en 2012, momento en 

que un 34% alcanzaba su titulación. Con respecto a sus titulaciones, un 45% posee licenciatura, un 33% son 

magister y un 22% tecnólogos. 
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Entre los centros universitarios donde realizaron sus estudios destacan las universidades privadas con un 58% 

(Universidad Técnica Particular de Loja, la Universidad Católica de Cuenca y la Tecnológica Equinoccial de Quito) 

sobre las universidades públicas ecuatorianas, que representan un 33% (Universidad de Cuenca) y la Universidad 

Complutense de Madrid. 

Con respecto al ámbito de la formación continua, la totalidad del profesorado considera imprescindible la 

realización de cursos de actualización y reciclaje docente y un 67% afirma haber participado en esos procesos de 

formación (un 11% se habían inscritos en cinco cursos, un 22% en siete, un 11% en ocho y un 11% en diez). 

Con respecto al ciclo vital profesional de estos docentes se aprecia un predominio de estaciones de vidas 

intermedias y avanzadas, como se puede observar a continuación:  

a) Entre los 21 y 30 años, fase de ingreso en el mundo adulto, que representa un 11%;  

b) Desde los 31 a los 40 años, fase de renovación y madurez, 0%;  

c) Entre los 41 a los 50 años, fase de estabilización y compromiso, un 56%;  

d) El cuarto ciclo vital, entre los 51 y 55 años, profesionalidad completa, un 11%;  

e) El quinto ciclo vital a partir de los 55 años, fase de estancamiento y jubilación, un 22%.  

Asimismo, un 45% del plantel docente analizado lleva más de veinticinco años de ejercicio profesional, un 45% 

entre quince y veinticuatro años y un 11% cuatro años. Mientras que su ámbito de actuación docente en el 

espacio territorial se ha desarrollado dentro de las provincias del Cañar y Azuay. 

 

La visión del docente sobre el escenario de aprendizaje 

Este módulo intenta chequear la concepción pedagógica, la práctica docente, las herramientas y la relación 

establecida entre los principales actores dentro del aula. 

1) Elementos pedagógicos: marco institucional, objetivo de aprendizaje y competencias, contenido, recursos y 

actividades. 

El 100% de los docentes objeto de nuestra atención manifiesta conocer el Plan Educativo del Ministerio de 

Educación de Ecuador y un 67% confirma que su unidad educativa dispone de un modelo pedagógico frente al 

33% restante que desconoce su existencia. No obstante, un 45% define el modelo pedagógico del centro como 

“constructivista”, mientras que un 11% lo cataloga de “magistral”. Sin embargo, el 56% dice aplicar un modelo 

constructivismo y un 33% la clase magistral. 

Un 78% de los docentes intentan favorecer la construcción y desarrollo del pensamiento cognitivo constructivista 

e idéntico porcentaje propicia que el alumno sea autor de su propio aprendizaje. Un 67% considera que su 

actuación como profesor se enmarca dentro del modelo de Nueva Escuela y 33% en la concepción tradicionalista. 

Una distribución similar considera que el alumnado encaja dentro de un modelo de la nueva pedagogía y de la 

escuela tradicional. Sin embargo, el 56% de los docentes manifiestan impartir sus clases bajo una modalidad de 

“magistral y expositiva” y un 22% de forma práctica. 

El 100% de los docentes afirman que recuperan los saberes previos; encargan tareas individuales y colectivas; 

generan un clima de confianza en el aula; estimulan la reflexión; forman en valores; favorecen el aprendizaje 
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colaborativo; utilizan estrategias de motivación; emplean recursos y medios didácticos; y fomentan la 

participación del alumnado, aunque un 45,5% con una frecuencia “diaria” y un 45,5% “a veces”. 

Un 77% afirma que potencia actividades de conflicto cognitivo; un 89% plantea contenidos procedimentales 

frente a un 11% que no los formulan; un 78% contempla contenidos actitudinales frente a un 22%; un 78% 

ratifican la utilización de estrategias didácticas; un 89% de los docentes intentan incentivar el aprendizaje 

individual, a través del planteamiento de problemas (22%), estudio de caso (11%) y discusión grupal (67%). 

Mientras que un 67% suele emplear con frecuencia actividades lúdicas. 

2) Elementos de proceso: metodología de evaluación, roles, estrategias de gestión del aula, estrategias para 

gestionar la interacción. 

Un 89% de los docentes aseguran explicar los criterios de evaluación frente a un 11% que no lo hace. El 100% 

suele evaluar durante la sesión de clase, a través de instrumentos orales y/o escrito (78%) y de observación 

(22%). Asimismo, un 78% considera que las pruebas objetivas previas y finales constituyen una forma eficaz de 

medir el grado de consecución de los objetivos previstos que deben alcanzar los estudiantes. 

En cuanto al proceso de evaluación los docentes priorizan los procesos (45%), los resultados (34%), la memoria 

(11%) y la conceptualización (11%). 

Un 89% de los docentes aseguran que establecen un trato igualitario independiente del género de sus 

estudiantes, frente a un 11% que señala la existencia de un comportamiento diferenciado. Por otro lado, 

confirman la amplia participación voluntaria del alumno, aunque un 22% de sus estudiantes se caracterizan por 

un mayor nivel de participación en el aula. Asimismo, los docentes en su totalidad consideran que existe una 

buena relación entre los alumnos y un 89% califica de “buena” su relación con los estudiantes, aunque un 11% 

la considera de “regular”. 

Según la opinión de los docentes, la escuela es un espacio para que los estudiantes sean autónomo (78%), frente 

a los que considera que el papel que debe ejercer el centro es la reproducción del propio sistema 11%, que 

privilegian en el proceso de enseñanza la construcción de conocimiento (78%) y la enseñanza de conceptos (22%) 

y que en el proceso de aprendizaje lo más importante es el alumnado (89%) y la didáctica (11%). 

3) Elementos tecnológicos: plataforma, herramientas para el desarrollo de actividades, herramientas 

tecnológicas de comunicación 

El 78% de los docentes afirman que no disponen de recursos esenciales en el aula para el desempeño de su labor: 

no dispone de conexión WIFI, tampoco cuenta con proyector, ni computadora, aunque un 11% de los alumnos 

cuenta con computadoras personales propias. A pesar de estas carencias el 78% de los docentes suelen emplear 

recursos virtuales, aunque tan sólo un 22% con una frecuencia “diaria”, un 56% “a veces” y el 22% restante 

manifiesta que “nunca” emplea tales recursos. No obstante, un 67% de los docentes manifiestan conocer y 

utilizar las TICs y un 33% asegura que las conocen pero no suelen utilizarla en el aula. Pero ello no es óbice para 

que un 56% de los profesores marquen tareas y actividades que los alumnos deben desarrollar a través de las 

nuevas tecnologías (Stefos & Efstathiou, 2013). 

 



 
Revista de Historia, Patrimonio, Arqueología y Antropología Americana 
Año 2019, No. 1, Julio (88-116)  
ISSN: En trámite 

 

110 

CARACTERIZACIÓN DEL ALUMNADO 

Módulo identificativo 

La población estudiantil del Ciclo Superior de Educación Básica de la Unidad Educativa de Guapán (Azogues) está 

integrada por 168 alumnos, distribuidos por un 31% en octavo ciclo, un 36% en noveno y un 33% en décimo. En 

su inmensa mayoría se autodefine étnicamente como mestizo (91%), el 99% de los mismos son naturales de la 

provincia del Cañar y con una composición por género definida por un 51% varones y un 49% féminas. 

 

La mirada del alumnado sobre el escenario de aprendizaje 

Un 44% de los alumnos consideran que en las clases recibidas predomina la modalidad magistral-expositiva y un 

56% las definen como práctica. Según un 92% de los alumnos, el docente recupera conocimientos previos y un 

97% señala que el profesor marca tares individuales (97%) y colectivas (87%). Asimismo, se indica que el docente 

crea un clima de confianza (92%), estimula la reflexión (83%), enseña en valores (91%) y fomenta la participación 

(95%), donde un 61% señala que es dirigida “siempre” por el docente y un 37% “a veces”.  

Un 71% apunta que el docente utiliza estrategias didácticas; un 89% fomenta el aprendizaje individual y un 92% 

colaborativa, especialmente discusión grupal un 43%, estudio de caso 17% y problema un 15% mientras que 

otras opciones representa un 16%; un 60% emplea actividades lúdicas; un 91% motiva al alumnado; un 81% 

utiliza recursos y medios didácticos; un 95% explica los criterios de evaluación; un 77% evalúa en cada clase a 

través de pruebas escritas (39%), la participación en el aula (28%) y los trabajos (26%). En el proceso de 

evaluación se prima los conocimientos (55%), la aplicación de lo aprendido (26%), experiencias (11%) y la 

memoria (9%). 

Un 78% señala que no existe un trato diferenciado entre géneros; un 74% confirma la participación voluntaria 

del alumnado, aunque un 59% aseguran que intervienen siempre los mismos estudiantes; un 72% señala que el 

docente permite la participación espontánea; un 76% señala que es buena la relación entre los alumnos y un 

78% apunta que la relación entre docente y alumnos es buena, un 20% regular y un 2% mala. 

Un 69% de los alumnos consideran que existe un modelo pedagógico; un 34% dice que se potencia el trabajo 

autónomo; un 55% la obediencia y un 11% la reproducción del sistema. Un 40% dice que la escuela privilegia la 

construcción de conocimiento, un 37% la enseñanza, un 10% el diálogo con estudiantes, un 5% la clase magistral 

y un 4% la repetición. 

Según el 44% de los alumnos lo más importante en la escuela son las normas, un 30% el alumnado, un 9% los 

conceptos y un 6% la didáctica. 

Solo un 30% de los alumnos manifiestan tener computador personal propio, aunque el 87% afirman saber utilizar 

este instrumento tecnológico. 

Los alumnos señalan que un 75% de los docentes utilizan recursos virtuales, aunque un 72% lo emplea con una 

frecuencia de “a veces”, un 8% “siempre” y un 7% “casi nunca”. 

El 54% de los alumnos exponen que sus aulas no cuentan con los recursos esenciales frente a un 46% que 

manifiestan que sí dispone y un 66% afirman utilizar las TICs en la realización de las tareas encomendadas, 
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mientras que un 34% no la emplean. Asimismo un 79% señalan que el docente dispone de los recursos esenciales 

en el aula. 

 

LA PERCEPCIÓN DE LOS OBSERVADORES EN PRÁCTICA SOBRE EL ESCENARIO DE 

APRENDIZAJE 

Se realizaron dos sesiones de observación por cada materia en todos los paralelos y en los tres ciclos. En relación 

a la receptividad del docente, con respecto a la aplicación de los instrumentos, un 67% mostró su buena 

disposición colaborativa, un 18% “regular” y 15% fue “mala”. 

Los observadores califican la actuación del docente como “magistral y expositiva” (60%), “práctica” (33%) y otras 

modalidades (7%). 

Los observadores registran asimismo que un 79% de los docentes utilizan recursos virtuales; un 77%  recupera 

conocimientos previos; un 77% propicia actividades de conflicto cognitivo; un 73% y un 77% fomentan 

respectivamente tareas individuales y colectivas; un 85% de los docentes intentan crear un clima de confianza 

en el aula; un 79 % estimula la reflexión, un 67% enseña en valores; un 82% fomenta la participación del alumno; 

un 58% con una frecuencia de participación “siempre” un 58%, “a veces” un 34% y “nunca” un 8%. 

Un 70% plantea contenidos procedimentales y un 52% plantea contenidos actitudinales, centrados en valores 

(50%), autoevaluación (15%), respeto (18%), liderazgo (16%). Un 43% utiliza estrategias didácticas; un 79% 

fomenta el aprendizaje individual; un 71% estimula el aprendizaje colaborativo, mediante problema (26%), 

estudio de caso (11%), discusión grupal (54%) y otros (9%), integrados por investigaciones, trabajos en grupo, 

preguntas y exposiciones. 

Un 23% emplea actividades lúdicas; un 43% utiliza estrategias de motivación; un 44% utiliza recursos y medios 

didácticos, donde destaca el empleo de imágenes (28%), audios (23%), pizarra-libros (26%) y laptop-proyector 

(23%). 

Un 70% de los docentes evalúa a través de los instrumentos de tareas en clase (21%), deberes (13%), preguntas 

en clase (35%), cuestionario (31%).     

Un 87% de los docentes no estableces comportamiento diferenciados con respecto al género de sus alumnos. 

Existe una participación voluntaria del 77% de los alumnos, aunque un 28% de los que intervienen son siempre 

los mismos alumnos.    

Se aprecia buena relación entre los estudiantes (84%) y la relación alumno-profesor es considerada como buena 

en 71%, regular un 22% y mala un 7%. Un 75% favorece especialmente la construcción y desarrollo del 

pensamiento cognitivo y un 67% propicia que el alumnado sea autor de su propio conocimiento. 

Los observadores señalan, además, que la actuación del profesor encaja dentro de un modelo pedagógico 

ecléctico (39%), tradicional (38%), y de la Nueva Escuela (23%.) Mientras que un 50% de los alumnos responde a 

un modelo tradicional, un 26% a un modelo eclético y un 24% a la Nueva Escuela. 
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Tabla 2. Índices porcentuales comparativos de las principales variables recogidas en los tres instrumentos 

aplicados. 

 Docentes % Alumnos% Observadores% 

Clase magistral-expositiva 56 44 60 

Clases prácticas 22 56 33 

Utilización recursos virtuales 78 75 79 

Recuperación saberes previos 100 92 77 

Propicia actividades de conflicto cognitivo 77 (*) 77 

Tareas individuales 100 97 73 

Tareas colectivas 100 87 77 

Clima de confianza 100 92 85 

Estimula reflexión 100 83 79 

Enseña en valores 100 91 67 

Estimula el aprendizaje colaborativo 100 92 71 

Estrategias motivación 100 91 43 

Utiliza recursos y medios didácticos 100 81 44 

Fomenta participación en clase 100 95 82 

Imparten contenidos procedimentales 89 (*) 70 

Imparten contenidos actitudinales 78 (*) 52 

Emplean Estrategias didácticas 78 71 43 

Fomenta aprendizaje individual 89 89 79 

Actividades lúdicas 67 60 23 

Explica criterios evaluación 89 95 96 

Evalúa durante sesión 100 77 70 

Tratamiento sin distinción de género 89 78 87 

Participación voluntaria del alumnado 100 74 82 

Intervenciones espontáneas de los alumnos 100 72 73 

Buena relación entre alumnos 100 76 84 

Buena relación docente-alumno 89 78 71 

Construcción cognitiva 78 (*) 75 

Alumnos autor aprendizaje 78 (*) 67 

Modelo Nueva Escuela 67 (*) 23 

(*) Estos ítems no fueron contemplados en el cuestionario dirigido a los alumnos. 

 

CONCLUSIONES 
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Los resultados obtenidos ponen de evidencia que en la unidad educativa objeto de atención se ha manifestado 

un intento de aplicación de las reformas educativas propiciadas por el gobierno ecuatoriano, aunque todavía se 

encuentra en una fase de implementación inicial y en procesos de capacitación del plantel docente. En ese 

sentido, un aspecto a considerar es la dificultad derivada por la elevada edad y el largo tiempo de ejercicio 

profesional de los docentes que imparten el ciclo de Básica Superior. No obstante, al mismo tiempo, se debe 

resaltar que ese condicionante, a la luz de los registros resultantes revela una actitud, compromiso y esfuerzo 

por parte de ese personal docente en su adaptación y actualización pedagógica (Papapostolou & Stefos, 2013). 

Un segundo elemento de interés detectado constata la existencia de una relevante correspondencia entre los 

datos proporcionados por los tres instrumentos aplicados, que refleja un punto de partida en esa puesta en 

escena de renovación pedagógica.  

Sin duda este es un proceso de reforma pedagógica se ha iniciado y está abierto pero es de largo recorrido donde 

deben incorporarse a nuestro juicio una serie de acciones complementarias para su consolidación: intensificar 

las acciones en formación continua en el contexto nacional, la formación de nuevos docentes en las nuevas 

concepciones, el impulso y desarrollo de modelos pedagógicos en los centros educativos, la renovación de la 

planta docentes en las unidades educativas y la necesidad de incrementar los procesos de capacitación en los 

planteles educativos y el establecimiento de políticas de coordinación universitaria entre los centros y facultades 

con respecto a perfiles pedagógicos, metodológicos, curriculares y programas que confluyan al desempeño de 

un contexto de transformación social y donde la UNAE debe ejercer un papel catalizador, junto a una 

revalorización y reconocimiento laboral, salarial y social de los docentes (Papapostolou et al., 2013). 
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