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“No importa como son nuestros alumnos, lo importante
es que estan dotados de un corazén y una inteligen-

cia... el corazdn para amar y la inteligencia para guiarse
hacia lo mds hermoso e inconcebible de las cosas...”

A Yadiar Julian

'ara el caso concreto de la educacién latinoamericana, los afos finales del
iplo XX vy los inicios del siglo XXI son fundamentales y han marcado avances
iynificativos sobre todo en la reflexion y debate pedagdgico. Recordemos el
informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Educacién para el
“iplo XXI, que fuera publicado bajo el titulo: “La educacién encierra un tesoro’;
cilicion realizada en el afio 1996 y en la que se esbozan ciertos aspectos con-
Cptuales que animan y orientan procesos de innovacion educativa, ademds de
wizorar nuevos rumbos en esta noble tarea de educar. Recordemos que esta
Comision inicié sus actividades en 1993.

Movidos por estas ideas, varios de los gobiernos latinoamericanos entraron
i procesos de reformas e innovaciones curriculares, en varios casos con
lindamentos consistentes; ; en otros, quizd més numerosos, porque se trataba,

implemente, de un tema que estaba de moda y al que habfa que prestarle
iencion para caminar a la par con los paises de la region.

I'n nuestro medio, aquel discurso pedagdgico, gener interés y sus ideales
‘¢ convirtieron, en unos casos, en peligro, puesto que a muchos docentes les
Contaria grandes esfuerzos abandonar su zona de confort, ademds de haberlo
witmido como la posibilidad para perpetuar en el poder a una clase que no
enlaba dispuesta a ceder el mds minimo espacio; y en otros casos, se asumio6
como la oportunidad para renovar un modelo educativo y orientarlo hacia un
verdadero liderazgo del docente y un protagonismo del estudiante con lo que se
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LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y
L A COMUNICACION (TIC) EN LA EDUCACION
INCLUSIVA

Gabriela Guillén Guerrero. Phd.
Universidad Nacional de Educacion

Daysi Flores
Universidad Nacional de Educacidn

Husiimen

|| presente capitulo aborda el uso de las TIC como un catalizador para
Limivzar los escenarios de aprendizaje en la busqueda de una educacion
W liiva, pensando en la diversidad de estudiantes en el aula de clase e
Lientando evadir y superar aquellas barreras de aprendizaje que dificultan el
L lar académico. Pero asi como encontramos estas barreras, aparecen herra-
ilenlas que pueden favorecer la construccion de una escuela para todos, que
il o que la diversidad tenga cabida en las aulas. Por tanto, se abordan temas
[ endentales como las TIC en los procesos formativos que representan un
1o ualitativo en la atencién a la diversidad y la inclusion educativa. Mirando
I+ posibilidades pedagégicas del modelo TPACK como propuesta holistica
Jan mtegrar las TIC en la formacion inclusiva.

nlioduccion

| v 'Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon (TIC) juegan un
o fundamental en los actuales procesos de ensenanza- aprendizaje, por su
i idad de propiciar nuevos escenarios de formacion. LaFundacién Telefonica
C010) reliere su uso a una via de integracién y una palanca de cambio que logra
L renovacion pedagogica en los sistemas educativos. Martinez y Heredia
C010) mencionan la trascendencia de las tecnologias dejando de ser un apoyo
didlactico para convertirse en un catalizador de nuevas practicas que atiendan
3l diversidad de estudiantes en espacios amigables, libres, ilexibles, atractivos
¢ entimulantes a los nuevos requerinmientos, pensando en una formacion critica
y holistica
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Sin embargo es importante reflexionar sobre la manera como las TI(
se insertan en los procesos educativos actuales sSon eficientes y eficaces|
En realidad no hay una receta que refiera a la forma de integrar las TIC ep
la educacidn, pero s existen principios que mencionan sus posibilidades y I§
intencion de conciliar una educacion inclusiva que mueva espacios educativos
de calidad y rezague précticas tradicionalistas que limitan las experiencia
positivas de los protagonistas educativos (estudiantes- docentes). Almenara y
Cejudo (2008) sefialan algunas posibilidades: |

o Creacién de entornos mds flexibles para el aprendizaje
Eliminaci6n de las barreras espacio-temporales para |

el profesor y los estudiantes

* Incremento de las modalidades de comunicacion

Potenciacién de escenarios y de entornos interactivos

Favorecer el aprendizaje independiente como ¢l colaborativo

¢ Ofrecer nuevas posibilidades para la orientacién y la tutorizacién

 Permitir nuevas modalidades de organizar la actividad

* Potenciar la movilidad virtual de los estudiantes

* Romper los cldsicos escenarios de formacién

*  Crear entornos diferenciados adaptadosal
los estudiantes,

a interaccion entie

docente

as caracteristicas cognitivas de
asus estilos de aprendizaje v a sus inteligencias multipleg

En este sentido aparece la bisqueda de nuevos enfoques educativos comg
acertadamente lo indica Mas, Lara-Navarra, Gros, Lopez, y Xarles (2007)
“modelos de formacion adaptados a una sociedad compleja, interdependiente,
no jerarquizada y en constante evolucién” (p. 3).

Alaluz de estas ideas es fundamental detenernos un momento y
que nos referimos con educacion inclusiva? A lo largo de la historia s
a la educacion inclusiva como una ev.
simplemente es una forma mejorada
atender las necesidades educativas e
especial como un modelo médico-biol
en el individuo, en su déficit o enfer

ficultades a las que se enfrenta el
y que los profesionales tienen qu
rehabilitacion.

Sin embargo, el enfoque en el que nos

gicamente de la educacién especial, Ya que miramos a la educacion inclusiva
desde la idea de que todos somos diferentes y que esas diferencias deben ser
valoradas y atendidas en el aula, es decir no se centra
con necesidades educativas especiales, asoci

pensar ji
e concibg
olucion de la educacién especial y que
de este enfoque, es decir, una forma d¢
speciales. Entendiendo a la educacidn
ogico que busca diagnosticar y se centri
medad; este modelo considera que las dis
sujeto se originan en su incapacidad interny
¢ intervenir para generar en el individuo uny

posicionamos  difiere epistemol

tnicamente en las personas
adas 0 no I discapacidad. Asl,

]
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sncordamos con Echeita y Ainscow (2011) que entienden que “la inclusién ha
I wer vista como una busqueda constante de mejores maneras c.le respa.:)nderla
li ihiversidad del alumnado. Se trata de aprender a vivi.r con la diferencia y ala
¢uludiar cémo podemos sacar partido a la diferencia “(p. 32). _ o
|2 educacion inclusiva, entonces, busca lograr la “presencia, pa}rtlc1pa-
o v ¢éxito” (Echeita & Ainscow, 2011, p. 33) de cada uno‘ de los r‘mfembtios
nn grupo social, superando  las desiguak}ades que pudieran Tvf:)clstlr, ta ;;
o origen étnico, género, religion, capacidad, entre otros. I\? se qued
unicamente en el andlisis de las necesidades de un grupo es.p’ecmcoy generre_m. o
" roceso de segregacion, al contrario plantea la- edl}cgcmn desde una v 15:101.1
I climinacion de barreras que pudieran estar impidiendo el aprendizaje a
walouier estudiante. N
\i, desde hace algunos afios, en el Ecuador se busca promover prf?ce;?‘s
(e paranticen el acceso y la calidad de la educacion en los d1ferep~tes niveles,
lhaves de una formacion integral, holistica e inch}siva de nifios, nifias,
wones voadultos garantizando la unidad en la diversidad elcufqtorlana. (:on
i 14 serie de normativas como la Constitucién de la Republica que §en§1a
W iniportancia de ir priorizando la educaciél'n como un proceso de. cjalhda v
iles que posibilite la accesibilidad educativa en los dlfe%'e.ntes.m}e res con
ui desarrollo holistico, participativo, intercultural, democratico, incluyente y
viso (As ea Constituyente, 2008).

Iy I. ,‘, ) \lxial;l E}l Orgénica }de Educacion In?ercultural (LOEI) ‘ sr? gen‘f.rtarf
pincipios generales como fundamentos filosoficos, c‘onceptualelb y C(}I‘lb i ﬁ
lnales que rigen las decisiones y actividades educatlrvas como la }l’lllxeisal
il cducacién para el cambio, libertad, igualdad d.e ge.r}ero, educacion IfJaraé a
Jomocracia, atencion prioritaria, flexibilidad, motivacion, entre otros; unha-
Suntando la busqueda de una educacion inclusiva que reconozca .los. de.re‘c osl
A Lo ciidadanos, ast como satisfacer las necesidades de aprendizaje individua
+ wochl con el fin de fortalecer la identidad cultural: . .

I'n su parte el Plan Nacional para el Buen V1V1r. del Ecuz}(’ior o Suma
C vy senala: .. el trdnsito hacia una sociedad de la 11?torTma'c10n yla con}g-
W pero considerando el )uso de las TIC” (Secretaria Nacional de Planifi-
W ony Desarrollo, 2013, p.21). .
g I' '|Iﬂ\| ]LsLlL breve’antecegente, reflexionemos sobre la necesidad de cambiar
A paradigmas y los requerimientos actuales que aparecen en torno al uso de

W L1 en la educacion, que ademas respondan a las normativas e‘c’uat.orlane.ls.

Debido a las implicaciones de cambiar de modelo, la educacion 11_1clu51va
b wer vista como un camino a recorrer -como un PTOCES(.) de cambio orgal—.
Weacional s que incluya a todos los actores educativos y al’ §1‘St€‘3m(211 E‘n igenn‘er?i;
& lmportante la participacion de los generadores dLj p()ll%u,.as e u.-La‘[II\IJ"b, &
B naestros, padres de familia, estudiantes y demds, asi como también es
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importante el analisis de los documentos rectores del proceso educativo. Si
embargo, a pesar de que todo este involucramiento es necesario, quien tiene u
poder de cambio mayor es el docente y es quien puede intervenir de mane
mds directa para generar una verdadera educacion inclusiva.

Por tanto es necesario repensar la integracion de las TIC y su vinculacid
con la educacion, buscando la armonia de un proceso educativo que conlleva
fortalecer las habilidades, conocimientos y actitudes de los actores educativo
-sobre todo los docentes- y justificando el abordaje del uso de las TIC. En esli
capitulo intentaremos abordar un proceso metodoldgico basado en el model
TPACK que contribuya a integrar un proceso dindmico, flexible e interactiv
de las tecnologfas en los procesos educativos, pensados en responder a |
diversidad de estudiantes en el aula de clase. Favoreciendo una perspectiy
pedagégica que no considera el uso de la tecnologia como una panacea sin
como un elemento que los docentes deben poner en juego para generar proces
pedagdgicos inclusivos.

Modelo TPACK

En este sentido abordaremos la metodologia del modelo TPACK de Koehl
y Mishra (2008) que plantean tres componentes bdsicos en la planificacion dl
un acto educativo: conocimiento del contenido curricular -content knowledy
(CK), conocimiento pedagogico —pedagogical knowledge- (PK) y conocimi¢
to tecnoldgico ~technological knowledge- (TK) desde un enfoque de educacid
inclusiva.

Para comprender este modelo tenemos que analizar su origen, el misiy
que fue planteado por Shulman (1986) a través del modelo PCK (Pedagogic
Content Knowledge). A través de este modelo el autor analiza los diferentes ¢
nocimientos que un docente debe dominar para generar correctos proces
educativos. En la Figura 1 podemos ver el esquema basico de este modelo.

Figura 1. Modelo PCK de Schulman

Pedagogical Content
Knowledge Knowledge
{(PK) (CK)

Fuente: Elaboracian propia, basada en Shulian (1986)
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las categorfas que Shulman (1986, citado en Valverde, Garrido &
tinandez, 2010) plantea los conocimientos:

1 Conocimiento del contenido curricular: el qué ensefar del curriculo

I\ Conocimiento del contenido diddctico-pedagdgico: que abarca las
cstrategias de organizacion y gestion del aula
Conocimiento del curriculo: centrado en los materiales y programas del
oficio docente

| Conocimiento didactico del curriculo: donde interacciona el contenido
y la pedagogia, en un actuar propio del docente

¢ Conocimiento del grupo de estudiantes: desde sus caracteristicas
personales

| Conocimiento de los contextos educativos: que analiza el grupo de clase,
¢l espacio institucional y comunitario, asi como las culturas del entorno

i Conocimiento de los objetivos, valores educativos y finalidades del acto
cducativo.

I decir, este modelo nos plantea una vision integral del acto educativo,
Linle Jos docentes generen andlisis profundos de las caracteristicas del
Alonno, del grupo, del contenido y donde pongan en accién los conocimien-
o pedagogicos necesarios para favorecer el aprendizaje de sus estudiantes

sniderando que la ensefianza es una actividad compleja-. De ahi, surge la

hilidad de pensar en un proceso que permita abordar y responder a la

Uoeidad de estudiantes en el aula de clase, logrando consolidar un proceso
Linile todos aprendan independientemente de sus condiciones.

4 profundizamos en las categorias analizadas, pensamos ya en los requeri-
Jentos no solo del docente sino también en las necesidades de los estudiantes;
~or Lanto el acto mismo de pensar en las caracteristicas personales de los

Hilinles propicia una nueva vision de las interacciones en el aula de clase y
L ntevas dindmicas que surgirdn. Donde ya no se respondan unicamente a las
Wieniopantes del docente sino se plantee un proceso de ensefianza centrado en
o necesidades del estudiante.

( on base en este modelo, los autores Koehler y Mishra (2008) plantearon
 corporacién de la tecnologia, generando el modelo TPCK (Tecnological
liwogical Content Knowledge) -al que, para facilitar su lectura, anadieron una
+ uedando asi el nombre del modelo como TPACK- (Figura 2), integrando
o ponibilidades de la sociedad digital y del conocimiento, aprovechando las
Subijas de los recursos y herramientas digitales que viabilizan el desarrollo de
SUEvas competencias,
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Figura 2. Estructura TPACK y sus componentes de conocimiento

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Content
Knowledge
(CK)

Tecnological
Knowledge
(TK)

Fuente: Koehler y Mishra (2008)

La incorporacién de la tecnologia en este modelo genera varios pares d
conocimientos y una triada que superan el analisis inicial de Shulman, con
por ejemplo el Conocimiento de la tecnologia y el contenido curricular (TCK
el conocimiento de la Pedagogia y la Tecnologia (TPK) y el Conocimiento de ld
pedagogia, el contenido curricular y la tecnologia (TPCK).

Los factores a tomar en cuenta para este cambio se centran en tres categoria
referidos a infraestructura y organizacion, a buenas practicas de inclusion y i
trabajo con las familias (Masferrer & Pefialver, 2008), los mismos que puede
ser apoyados directamente desde las instituciones y desde sus equipos directivis
e implementados por los docentes. Dentro de este marco analizaremos el us
de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) como herramien
tas que favorezcan la educacién inclusiva, pero considerando que estas serdn Ul
apoyo tinicamente si se las incorpora de una manera concreta y eficaz (Cabezi
2016).

Que la incorporacion de las TIC se realice de manera correcta pasa )
abordar este proceso de manera integral, es decir que no simplemente se apli¢u
la tecnologia a un acto educativo que puede realizarse sin esta, sino que ter
un verdadero sentido pedagdgico y que potencie el aprendizaje a través de |
interaccion de la tecnologfa, la pedagogia y el contenido curricular (Valverd
Garrido, & Fernéndez, 2010). El modelos TPACK busca un abordaje integral
las TIC, considerando que no solamente se estd transformando a profundici
el significado de la educacion sino que la tecnologia se ha constituido en uni d
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I ncjores herramientas para adaptarse a los cambios, permitiendo adecuarse
' lon nuevos requerimientos de la sociedad actual.

Sin embargo, no se debe olvidar tomar en cuenta las dimensiones funda-
mntales, como: el ambiente, la interaccidn, la tarea, las estrategias y los recursos
|t forman parte importante de la integracién de las TIC en los procesos de

lnimacion para dar paso a escenarios de aprendizaje innovadores, de acuerdo a
trenmomentos (Figura 3):

Figura 3. Momentos al integrar las TIC

1.Exploracion

3. Innovacion

2. Integracion

Fuente. Elaboracion propia

(oo refiere la Figura 3, la exploracion es la primera fase donde el profesor
Sl para descubrir la utilidad de las diferentes tecnologias que se pueden
S en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Dando paso a la integraciéon
- o una situacion formal, estructurada y con un objetivo claro que evidencie
s oportunidades en la formacion de los estudiantes, propiciando una
Suivacion de pequena o gran escala.

I esle sentido, analizaremos qué implicaciones tiene cada conocimiento
-l educacién inclusiva proponiendo una innovacién educativa:

1. Conocimiento del Contenido Curricular (CK)
I'w imiportante, en ¢l ¢jercicio docente, el conocimiento de los contenidos

Ctinlares del drea que se ensefia, es decir las teorfas, conceptos, ideas,
S qie se manejan en Ly asignatura. Considerando la importancia de los
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conocimientos conceptuales en los diferentes niveles educativos como la bag
principal donde se asienten los futuros aprendizajes y conocimientos.

Sin embargo, cuando hablamos de educacién inclusiva, el manejo
eleccion de los contenidos tiene mucho peso, ya que estos vienen cargados d
un sentido epistemoldgico en cada uno de los niveles curriculares: macro, mes
y micro. Asi, si tenemos un enfoque de educacién inclusiva que pretenda forma
estudiantes que busquen un cambio y justicia social (Jiménez & Montecino
2018), la seleccion de contenidos debe reflejar ese enfoque y asi complementa
el proceso de aprendizaje pensado desde el modelo TPACK.

Por tanto, en este apartado la pregunta esencial es ;Qué ensefnar?

2. Conocimiento pedagdgico (PK)

Probablemente este tipo de conocimiento es en el que se enfoca mas |
formacién docente, ya que aborda los procesos o métodos de ensefianza ‘
aprendizaje. Desde el enfoque de la educacién inclusiva este conocimier
to es indispensable, ya que se enfoca en comprender a los estudiantes -sul
capacidades y fortalezas-, el entorno en el que se realiza la accién formatiy
y la organizacion escolar -las barreras para el aprendizaje y la participacid
que pudieran presentarse en el entorno-, las estrategias diddcticas o métoda
de ensefianza aplicados —sobre todo métodos activos y colaborativos- y li
técnicas de evaluacion que acompaiien claramente a los métodos aplicados
Este conocimiento se debe basar en las teorfas del desarrollo humano ¥: ol
base en su plena comprension, en la aplicacién de estas en los estudiante
(Valverde, Garrido, & Fernandez, 2010). El despliegue de estos conocimienton
pedagogicos es importante, sobre todo en un momento en el que los docentes
pueden encontrarse frente a aulas més diversas en términos culturales, lingiifs
ticos, étnicos y religiosos y donde los cambios se suceden vertiginosamente.

Los postulados pedagdgicos necesarios para la educacién inclusiva deberfal
partir de aquellos manejados en la pedagogia activa, asi como de la pedagogin
critica. Estos llevarfan a generar propuestas que se adapten a las diversas
realidades del contexto y de los estudiantes, asi como a buscar conformacione:
sociales mds justas y adaptadas a las necesidades sociales (Calvo, 2013).

Se senalan algunos aspectos fundamentales como:

o Identificar los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes coni
una forma de pensar y repensar nuevas estrategias de aprendizaje.

o Pensar en la armonizacién de los elementos curriculares los objelivon,
contenidos, estrategias, recursos y evaluacion,

o Laflexibilizacion de la educacion.

» Ladlaridad del objetivo o intencion de porque enseiar, entre otros,

Gabriela Guillén Guerrero y Daysi Flores

. £ = ?
l.a pregunta esencial a responder en este apartado es ;Como ensenar? y
mando ensenar?.

3. Conocimiento tecnologico (TK)

1"l conocimiento tecroldgico, a diferencia de los otros dps, estd en un clamblo
sntinuo v exponencial. Que un docente posea @nocumentc; t_ecno%ogmo ]:1)10
|11 (inicamente porque conozca diversas herram1entas' tecnologlczf.s SlI:lO, sot ére
1ilo, porque sea capaz “de aplicarlas, de modo productwo,. al trabajgy a suxéll a
dlidiana; saber reconocer cuando las tecnologias de la 1nf0r'mac1on pue len
a0 impedir el logro de una meta y saber adaptarse fzontmuamente a1 E;)s
unbios en estas tecnologias” (Valverde, Garrido, & Perl}andez', 2010, p 218).
| importante entender que este conocimiento r.u:mca esta terr?n’lnado, ‘sm{') que
necesario —mds que los otros dos- una formacion y preparacién continua que
/' mita entender la tecnologia y aplicarla al proceso de ensefianza aprendizaje.
I'n la actualidad el uso de recursos y herramientas digitales p}lede llegar
Convertirse en un proceso intuitivo; mientras mds veces ’esta’ frente 5\1
siputador revisando las opciones que brinda el recurso, mds habil 1pue -
o o convertirse. Ademds hay que considerar la inestabilidad, de la que
Nablan Valverde, Garrido, & Fernandez (2010) en torno a las TIp, por no
[li1 un conocimiento estable y duradero debido a los avances a ritmos muy
~lerados, que implica ser un aprendiz continuo. ‘ N
P'ero pensar la integracion de recursos y herramientas d1g1ta}1,es n-:omo un
‘w0 mas formal v educativo requiere de un proceso de reflexion. ;Por que
utilizar este recurso \ el otro no?, ;qué ventajas se atribuy’e a los recursos se?—
iiados?, scontribuye acertadamente al proceso pedagdgico que rec%ule.ro;,
"o se adapta a los requerimientos y necesidades del grupo de estudiantes?,
e otros. ‘
\itores como Valverde et al. (2010) plantean que se puede integrar el uso
I 1o T1C a través de diferentes estrategias pero que, sobre tOin,. el docrente
Il conocer cudndo la aplicacion de las TIC favorece el apre’:m.ilzaje y cu.anc:lo
e estar impidiendo el logro de una meta y adaptarse répida y continua-
wiite a estas necesidades. o ‘
| I este conocimiento es fundamental responder a las 51gu1.entes 1nte:rr0?-
Hlew qué tecnologias especificas contribuyen en lo que quiero en‘senarl.,
osco la manera de como y en que emplearlas?, json accesibles al uso de la

minidad educativa?, entre otros,
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Aplicacién del modelo TPACK

No existe una receta que permita integrar el uso de las TIC en los proces

propuesta del Comité para la Alfabetizacion en Tecnologias de la Nation
Research Council (1999). Este concepto habla de que los docentes deben lleg
a manejar de manera tan fluida las TIC como para saber cudndo aplicarla
sobre todo hacerlo de manera productiva y acertada a la vida cotidiana.

Con el dominio de los tres conocimientos, el docente podré entender
diversidad presente dentro de su aula, identificar las barreras que puedan esl
limitando el acceso al aprendizaje, cudles son las necesidades especificas
sus estudiantes, asi como las mejores herramientas -tecnoldgicas o no- pdl
favorecer el aprendizaje de todos en el aula de clase. Finalmente, podra evali
a sus estudiantes, basandose en las caracteristicas propias de cada uno, tanto
manera individual como conjunta.

Existen una serie de experiencias y practicas innovadoras que vislumbg
la importancia que actualmente el modelo TPACK tiene en los proced
formativos de los diferentes niveles educativos. Asi, podemos menciof
algunas experiencias en torno a lo propuesto anteriormente (Tabla 1).

Tabla 1. Referencia de propuestas TPACK y educacion inclusiva

Tema | Propuesta Resultado Autores

: | :
La incorporacion de estas al Cabero, J§

Se busca la vinculacién
aplicacion del modelo | entre los diferentes tipos | desarrollo profesional de los Marin, Vi
TPACK parala de conocimiento, cons- docentes se ve afectado por Castafio,
formacion del | tituyéndose en una elementos tan (2015)

profesorado en TIC linea de investigacion,

diagnostico y reflexion

sobre la formacion del
profesorado.

peculiares como los diversos
tipos de conocimientos que estos
poseen.

i 1
Contribuye a propiciar un ! Lasso, R
ambiente de formacion (2018)
dindmico en el que los
estudiantes pueden resolver
los ejercicios, obtener los
resultados Y S0C ializarlos con sus
comparieros, generando espacios
de reflexidn y discanian

El fortalecimiento del
razonamiento logico
matematico en los
estudiantes, a través del
desarrollo de capacidades
en el andlisis y la
resolucion de problemas
matemalicos enfocados en
el tema de determinantes

Aplicacion del Modelo
TPACK para fortalecer
el razonamiento

légico en los procesos
de ensefianza de las
Mateméticas en el
grado undécimo del
Colegio Distrital

]

Gabriela Guillén Guerrero y Daysi Flores

nlel modelo } Anilisis del impacto del Afirmar que el modelo TPACK ~ Salas-Rueda,
I'AL K como | modelo TPACK durante representa una alternativa para | R. (2017).
innenta de ‘ el disefio de la Unidad mejorar el proceso educativo

dn1 para el

le ensefian-
lizaje en

Diddctica Légica de
Predicados considerando
el uso del software Raptor,
los videos YouTubeyla
red social Facebook.

La consecucion del cono-
cimiento base del docente
utilizando la Metodologia
activa y cooperativa,
empleando la tecnologia
Google Earth.

a través de los conecimien-
tos tecnoldgicos, disciplina-

| res v pedagdgicos, mejorando el
rendimiento académico.

(ks -

| |
Confirman la consecucion del

conocimiento base del docente

en su nivel de preparacién, con-

cretamente: el Conocimien-

to Tecnologico del Contenido

(TCK); el Conocimiento

Didéctico del Contenido (PCK)

y el Conocimiento Diddctico de

la Tecnologia (TPK).

Gomez, 1.
(2016).

fianza
e TPACK
n inicial

m propia

Il .mdlisis de las propuestas ha permitido identificar como el modelo

HPAL L se integra de forma eficaz en los procesos de ensefianza aprendizaje,
Bitodesde procesos de investigacion como en la formacién del profesorado.
S oo de que se evidencia la falta de propuestas que sean pensadas en una
Shiacon inclusiva, donde se atienda a la diversidad y se responda a las
Wocaidades v requerimientos de los  estudiantes, con nuevas propuestas cu-
iulues v didacticas flexibles, esta informacion nos permite generar una

et hase para sentar la importancia del docente y sus iniciativas en el uso
: It teenologia como un elemento esencial generador de nuevas practicas
Sl v, Estas afirmaciones tendran que probarse mds adelante en torno a la
S sion educativa en los diversos niveles educativos,

I'ir Lanto no podemos obviar la importancia del modelo TPACK en su
spiestadel conocimiento tecnoldgico que responde a las actuales necesidades
runpelencias docentes con una mistura y la necesidad principal de integrar
conocimiento pedagogico -de como enseflar- v el conocimiento curricular

W ensenar-,
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Ejemplo de una planificacion del modelo TPACK:

r ———r—

Conocimiento | Conpelitentanedantiibe Conocimiento  Actividades con
curricular | pecagog tecnologico - Modelo TPACK
r Uso de los | = Conocimientos de estructuracion | Sitio web Actividad 1: El
simbolos de co- | del contenido. estudiantes identi-
nectividaden | - Identificar el simbolo de conectivi- | ficara el uso de las
la 16gica de los dad “negacion’. simbolos de conec-
predicados. - Identificar el simbolo de conectivi- Software Raptor tividad (negacion, Y,
dad “Y". O) de manera oral
- Identificar el simbolo de conectivi- o escrita a través del
dad “O”. software Raptor, los
- Conocimientos de barreras para el . videos de YouTube
aprendizaje y la participacion. Videos YouTube | y1a red social
- Identificacion de las barreras de Facebook.
acceso a la informacion.
- Identificacion de barreras de
expresion de los conocimientos. |
= ?dgntifiqacién c_le barreras gjsels)%gﬁl
idiomaticas, etc. [
-+ Conocimiento de identificacidén de |
la diversidad en el aula.
- Identificacion de estilos de
aprendizaje.
- Identificacién de inteligencias
‘ multiples.
- Identificacién de estrategias de
aprendizaje de los estudiantes. i

Fuente: Elaboracion propia

En este pequefio ejemplo se puede observar como el docente debe tener
manejo amplio de los tres tipos de conocimientos, lo que le permitird gener
ambientes y experiencias de aprendizaje solidos que satisfagan las necesidad
de todos sus estudiantes. La incorporacion de las TIC permite generar entorng
de aprendizaje personalizados para cada estudiantes o para un grupo ¢
estudiantes que compartan caracteristicas o que, por el contrario, se compl
menten en las mismas.

Conclusiones

Partiendo de que el aprendizaje y la ensefianza son actividades comple|
v, que desde un enfoque de educacién inclusiva debemos valorar y atender
diversidad presente en el aula, es importante que los docentes posean profund
conocimientos pedagdgicos y curriculares; sin embargo, atendiendo a los
querimientos de la sociedad actual -denominada sociedad del conocimid
to- es importante que se incorpore el conocimiento tecnologico, el mismo ¢
complementa el trabajo del docente y que le permitiri ampliar las opcione#
atencion a la diversidad que va existian

e esta manera, las acciones de formacion | i de los ¢ o

Gabriela Guillén Guerrero y Daysi Flores *

ehen superar la limitacién de pensar en el docente como un transmisor de
(iformacion y analizar que las buenas pricticas educativas con TIC son
oinplejas y abordan variadas dimensiones. Més alla de los an4lisis pedagdgicos
Jue ol docente debe realizar para plantear sus procesos de ensefianza, requiere
tihizar también las posibilidades tecnolégicas para enriquecer su préctica. La
(licacion del modelo TPACK en educacion inclusiva va més alld de la simple
Wi de los conocimientos (ya que potencia las posibilidades pedagdgicas
e tiene el docente, si no incorpora los recursos tecnolégicos adecuados), asi
vino dela simple insercion de la tecnologia en los procesos educativos, sin una
Iehida reflexion de los conocimientos pedagdgicos y curriculares.
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MODELOS DE ATENCION FRENTE A LA
DIVERSIDAD EDUCATIVA. CAMINO HACIA LAS
BARRERAS

Liliana Durédn Cruz
FEscuela Normal de Especializacion

Hesumen

lis innegable la evolucién que se ha producido en la atencion educ:latn;la:3 dg

i discapacidad bajo la propuesta de diver:??s modelos que abarcan des G
oyo diferencial hasta la inclusién de los nifios que enfrentan barreras pa

wendizaj articipacion.

!l.“i];ft;ésa}sis}.riclilss impictan en los escenarios escolares c’u.ando los {naestlios
infentan aceptar bajo propuestas organizativas de la Pohtlca edlifatwaiﬁaosos
yiupos vulnerables que son desdibuja.dos por 12.1 soc1ed'.;ld, actiue osd;lnd0 dz
iinas que hablan diferente, se mueven diferente o piensan dzfereln e, que i,
manifiesto que no es suficiente ilntegrarlos a las escuelas regulares sin

nilicipes del desarrollo curricular.

¥ “[L;P Zf‘lucacién requiere de nuevas propuestas que promu.evan ladcgnstruc—
cion del ser a partir de planteamientos étic,os enfocadosﬁa la 1gual1da ed()i};;fa-
linidades que constituyan la transformacién de la ensefianza y € glpre‘nlos 11 é
I'n esta 16gica, surge en México el Modelo de Atencion de losc1 ervmtl s
| ucaciéon Especial (MASEE, 2011) que establece la posxb111d$i_l e contri
para generar una educacién fundamentada en el respeto a las di erencias. .

Sin embargo, existen contradicciones _en su pla.nteamient;. quetes

ontraponen con el discurso inclusivo y enfat1zan el trabajo con los zferez all}g
i con las diferencias presentes en el aula. Por ello, es necesario mirar mas o
(e 1y identificacién de barreras que precisan por parte del maestro especialis
(1 1y instrumentalizacion a través de pardmetros e indicadores para dar pauta a

Iy mtervencion.

e 160
Palabras clave: Barreras para el aprendizaje y la participacion, educacio
(e lusiva, modelos educativos, MASELL




