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Resumen

Introduccién: El presente trabajo de investigacion surge por una preocupacion grupal respecto a la
labor del docente en el desarrollo de la identidad cultural de los alumnos y alumnas. Conocer la
identidad de una persona se puede partir de su familia, comunidad, y ambiente, en el cual el proceso
de ensefianza- aprendizaje conforma al individuo en un marco de participacion social, guiado por
normas y valores. Objetivo: Analizar las estrategias didacticas para el desarrollo de la identidad
cultural ecuatoriana de acuerdo con el ecosistema de convivencia, desde tres elementos de su
planificacion: la familia; la seleccion de materiales educativos; y desde la programacién de sus
actividades. Metodologia: Se recurrié a la investigacion-accién, el método principal aplicado fue el
autobiografico y a la aplicacion de técnicas como: historias de vida, el relato biogréfico, la observacion
participante y sistematica, la entrevista y el anélisis documental. Resultados: Entre los resultados mas

importantes del estudio, se concluye que los docentes si planifican estrategias que promueven el
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desarrollo de la identidad cultural ecuatoriana de sus alumnos en las areas de bio-geo historico cultural
individual, de la comunidad y la provincia. Conclusiones: Las estrategias previstas en mayor medida
son las que facilitan la adquisicion del conocimiento y el desarrollo de habilidades cognitivas
principalmente.

Palabras clave: Identidad cultural. Ecosistema. Investigation Action.

Abstract

Introduction: The present research work arises from a group concern regarding the work of the teacher
in the development of the cultural identity of the students. Knowing the identity of a person can be based
on their family, community, and environment, in which the teaching-learning process shapes the
individual in a framework of social participation, guided by norms and values. Objective: Analyze the
didactic strategies for the development of the Ecuadorian cultural identity in accordance with the eco
system of coexistence, from three elements of its planning: the family; the selection of educational
materials; and from the programming of its activities. Methodology: Action research was used, the
main method applied was autobiographical and the application of techniques such as: life stories, the
biographical story, participant and systematic observation, the interview and the documentary analysis.
Results: Among the most important results of the study, it is concluded that teachers do plan strategies
that promote the development of the Ecuadorian cultural identity of their students in the areas of
individual cultural historical bio-geo, the community and the province. Conclusions: The most
anticipated strategies are those that facilitate the acquisition of knowledge and the development of

cognitive skills, mainly.

Keywords: Cultural identity. Ecosystem. Investigation action.



Resumo

Introdugao: O presente trabalho de pesquisa surge de uma preocupacdo do grupo em relagdo ao
trabalho do professor no desenvolvimento da identidade cultural dos alunos. Conhecer a identidade de
uma pessoa pode basear-se em sua familia, comunidade e ambiente, em que 0 processo
ensino-aprendizagem molda o individuo em um quadro de participagdo social, pautado por normas e
valores. Objetivo: Analisar as estratégias didaticas para o desenvolvimento da identidade cultural
equatoriana de acordo com o ecossistema de convivéncia, a partir de trés elementos de seu
planejamento: a familia; a selegdo de materiais educativos; e da programagéo de suas atividades.
Materiais e métodos: Utilizou-se a pesquisa-a¢do, o principal método aplicado foi autobiografico e a
aplicagéo de técnicas como: histdrias de vida, historia biografica, observagéo participante e sistematica,
entrevista e analise documental. Resultados: Entre os resultados mais importantes do estudo,
conclui-se que os professores planejam estratégias que promovam o desenvolvimento da identidade
cultural equatoriana de seus alunos nas areas de biogeo individual, cultural, historico e comunitario.
Conclusao. As estratégias mais esperadas séo aquelas que facilitam a aquisi¢do de conhecimento e o

desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Palavras chave: Identidade cultural, Ecossistema, Pesquisa-agao.

Introduccién
La Universidad Nacional de Educacion (UNAE) es un proyecto emblematico del gobierno ecuatoriano
que se inserta en la transformacion educacional a la que aspira la Republica del Ecuador, en
concordancia con el Plan del buen vivir. La nueva universidad se sustenta en un proyecto que integra la
formacion académica, la practica pre-profesional, la investigacién realizada por los estudiantes y

docentes y el vinculo con la comunidad. La literatura cientifica refleja estudios significativos en el area



de las ciencias sociales, se reconocen trabajos de autores espafioles como Joaquim Prats, miembro de
la Comision Gestora de la UNAE vy otros de América Latina de paises como Argentina, Brasil, Chile,
Colombia, Cuba, Peru, Venezuela.

Sin embargo, este nuevo proyecto de universidad obliga, desde sus propios fundamentos, a repensar
en la actividad de ensefianza aprendizaje del constructo Medio Social, las fuentes, instrumentos,
métodos, recursos que se utilizan y las orientaciones pedagogicas, metodolégicas y didacticas.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, el proceso de ensefianza aprendizaje del medio social
se sustenta en una propuesta teorica — practica — metodoldgica que abarca los contenidos geograficos
e historicos, asi como el desempefio didactico en el aula universitaria como para ensefiar a ensefiar a
los estudiantes en formacién como docentes de los diferentes niveles de ensefianza y programas de
formacion. Desde esta perspectiva se considera como conceptos fundamentales de la investigacion el
de medio social y ciencias sociales, la didactica como ciencia y sus componentes personales y
personalizados, el desarrollo ontogenético y de la personalidad de la nifiez temprana, preescolar, edad
escolar y adolescencia, las cualidades personales y competencias profesionales de los docentes,
asi como la investigacion y las estrategias de aprendizaje en el campo de la didactica de las ciencias
sociales.

El proceso de ensefianza aprendizaje del medio social se sustenta en una propuesta tedrica — practica
- metodolégica que abarca los contenidos geogréficos e histéricos, asi como el desempefio didactico
en el aula universitaria como para ensefiar a ensefiar a los estudiantes en formacioén como docentes de
los diferentes niveles de ensefianza y programas de formacion. Desde esta perspectiva se considera
como conceptos fundamentales de la investigacion el de medio social y ciencias sociales, la
didactica como ciencia y sus componentes personales y personalizados, el desarrollo ontogenético y de
la personalidad de la nifiez temprana, preescolar, edad escolar y adolescencia, las cualidades

personales y competencias profesionales de los docentes, asi como la investigacion y las



estrategias de aprendizaje en el campo de la didactica de las ciencias sociales.

Como objetivo se propone desarrollar el pensamiento geografico histérico, a través de la
problematizacion de la geografia y la historizacién de la geografia, a partir de las vivencias, la
bibliografia relacionada, concepciones y perspectivas de los estudiantes y demas fuentes pertinentes,
con el fin de comprender la incidencia de los elementos geograficos en las problematicas sociales y la
Historia e Innovar la ensefianza-aprendizaje de la Geografia e Historia recurriendo a la investigacién
etnografica, el método biogréafico y sus técnicas asociadas, como didacticas de las ciencias sociales.
Revision de literatura

El Modelo pedagogico de la UNAE se propone, ante la complejidad del mundo actual y para quienes se
preparan como docentes, el desarrollo de competencias, capacidades y recursos que les permitan ser
protagonistas del proceso de cambio y transformacién que requiere el mundo actual. En este cambio
deben privilegiarse aquellos quehaceres que implican pensamiento experto y comunicaciéon compleja,
la toma de decisiones, la solucion de problemas y creacién de escenarios y situaciones alternativas
(Pérez Gomez, 2015).

Para la epistemologia contemporanea y autores como Morin, Toulmin, Paper o Khun, el conocimiento
no puede considerarse ni un objeto a adquirir, retener y reproducir, ni un conjunto de informaciones que
se aprenden y reproducen de forma fiel. Tampoco puede ser acumular datos e informaciones para ser
reproducidos mecanicamente. Es, por el contrario, aprender a observar, indagar, contrastar,
experimentar, argumentar, decidir y actuar; utilizar los recursos simbolicos que ha construido la
humanidad de manera disciplinada, critica y creativa.

En la UNAE se acepta el constructivismo, en sus diferentes vertientes, como la teoria de aprendizaje
que sustenta el proceso de ensefianza aprendizaje, es esta la teoria que mas ha ayudado a entender
los procesos complejos de construccion del conocimiento de los sujetos humanos. Es por ello que el

aprendizaje humano ha de entenderse como un complejo proceso de construccion y reconstruccion



permanente de significados, como consecuencia de la participacion activa del sujeto en contextos
sociales, en los que desarrollan practicas culturales, que condicionan y conforman su vida laboral,
social y personal (Sami, Lipponen y Hakkarainen, 2009; Nuthall, 2005; Wenger, 2009; Pérez, 1998 y
2012; Scheuer, Pozo, Pérez, Mateos, Ortega, y De La Cruz, 2006).

Aprender supone cuestionar, desaprender, reconstruir, aprender a aprender, evitar la separacion de las
emociones Y la razén, atender el desarrollo de acciones y su automatizacién en operaciones, descubrir
lo desconocido, facilitar la formacion integral del ser humano, lo cual requiere de una nueva
racionalidad para la Universidad.

Por su parte, los fundamentos pedagdgicos se asumen de la Pedagogia critica, activa y personalizada,
considera al estudiante el protagonista del proceso de ensefianza aprendizaje con el proposito de
preparar a los ciudadanos para afrontar la cambiante, incierta, compleja y desigual sociedad
contemporanea en la era de la informacion y de la incertidumbre. La figura del docente debe ser un
facilitador de este proceso, situandose en el eje de atencion y polémica en un mundo abierto, flexible,
cambiante, creativo e incierto.

La actividad de docente trasciende, en la época actual, la trasmisidn e instruccion, se trata de ensefiar
y aprender definiendo y planteando situaciones, problemas, proyectos y casos en los cuales los
alumnos puedan construir, modificar y reformular conocimientos, actitudes, habilidades, emociones y
valores (Nuthall, 2005; Pérez, 2012; Tokuhama, 2013).

Pérez (2007 y 2012) miembro de la Comisién Gestora de la UNAE considera las competencias del
docente como la capacidad para comprender y diagnosticar situaciones, procesos y sistemas
educativos; la capacidad para disefiar, desarrollar y evaluar de manera personalizada el curriculum; la
capacidad para disefiar y construir contextos y comunidades de aprendizaje; la competencia para
aprender a autorregularse y a desarrollarse profesionalmente a lo largo de toda lo vida. Estas son las

competencias, entendidas como capacidades del docente para la formacion del profesional de la



educacion en la UNAE.
Otro de los aspectos tedricos que plantea el modelo de la UNAE se relaciona con lo que denominan en
este documento principios pedagdgicos, entre ellos, directamente relacionados con la propuesta que
realizamos, considérese: el aprender haciendo, basado en problemas, debe promoverse la didactica
invertida, el Flipped Classroom, las redes sociales virtuales y las plataformas digitales, para fomentar la
competencia digital de todos los aprendices como usuarios activos, criticos y creativos
Es asi como, el desarrollo de esta investigacion surge por una inquietud personal respecto a la labor
del docente en el desarrollo de la identidad cultural ecuatoriana. «ldentidad que implica el reconocerse
a si mismo como persona, reconocer al otro con todas sus complejidades, reconocer el contexto donde
vivimos y reconocer los diversos aspectos de nuestra historia» Vargas (2013); puesto que
consideramos que el formar para el desarrollo de nuestra identidad cultural, favorecera a los
ecuatorianos en su autoestima, en su compromiso con el cuidado y la valoracién de su patria, en el
respeto de los derechos propios y ajenos, en el cumplimiento de las responsabilidades y en la
disposicion para apoyar a nuestros pares (p.9).

Materiales y métodos
Se recurri6 a la investigacion-accion, el método principal aplicado fue el autobiografico y a la aplicacion
de técnicas como: historias de vida, el relato biografico, la observacién participante y sistematica, la
entrevista y el analisis documental. Estas técnicas orientaron la reflexion, descripcion y construccion de
sentido, para la escritura de biografias personales y de colectivos, imbricadas en la Geografia y la
Historia.
En el marco de las observaciones anteriores Stenhouse, citado por Salinas y Gémez (2011), referencia
que el entorno socioeducativo se ve enmarcado por la:
triada que plantea la naturaleza del conocimiento, naturaleza de la ensefianza, naturaleza del

aprendizaje, evidencia una relacion fuerte entre epistemologia, didactica y curriculum situando



el aula como el escenario social donde se colocan a prueba las hipotesis que guian y desafian

la accion de los docentes investigadores (p.3).
Esta triada se visualiza en el desarrollo de la Investigacién, Educacién y la Accion cuya finalidad es
ensefiar a los participantes a descubrir su propio potencial para actuar, liberandoles de estados de
dependencia y pasividad previos, y llevarlos a comprender que la solucién esté en el esfuerzo colectivo
que ellos mismos puedan tomar para cambiar el estado de cosas, que va desde el diagnostico hasta la
transformacion de la concepcion practica y critica de la Educacion Continua.
Se considera entonces que este proceso investigativo toma en consideracion la experiencia practica
aplicada al proceso de desarrollo de la ensefianza aprendizaje del medio social, el cual tiene los rasgos
siguientes:
° Diagnédstico de la realidad existente alrededor de la familia, comunidad, pueblo y provincia
ecuatoriana en préactica de la aplicacién y desarrollo de la asignatura Ensefianza aprendizaje del medio
social en la UNAE.
° Se producen nuevos conocimientos desde el analisis critico de la experiencia (se confronta con
otras experiencias y con el conocimiento tedrico existente).
° Se destaca por la participacion de los investigadores que reconstruyen y producen nuevos
conocimientos para transformar la realidad.
° Se reflexiona sobre las transformaciones ocurridas, se ordena, reconstruye, descubre y
explicita la logica del proceso vivido en la realidad.
° Se teoriza sobre la realidad en términos de continuidad expresada en el proceso que se trata.
° Se entiende tanto el proceso de ensefianza aprendizaje desarrollado, el resultado alcanzado,
asi como el resultado esperado.
Para ello se utilizo el analisis de documentos normativos, cientificos, metodoldgicos producidos por las

autoridades competentes y por los investigadores. Se consideran la evaluacion interciclo como un



instrumento para el estudio; se aprecia la significacion de las observaciones y entrevistas, entre otros,
vinculados con la practica, la investigacion y la vinculacion con la colectividad; la observacion
participante y las entrevistas no estructuradas a actores sociales implicados en el desarrollo de la
asignatura.
Se organizd a partir de 4 fases: Fase 1: Organizacidn de la investigacion; Fase 2: Recuperacion del
proceso vivido; Fase 3: Analisis, interpretacion y formulacién de resultados del proceso investigativo;
Fase 4: Comunicacion de resultados (exposicion dramatizada).

Analisis e interpretacion de resultados:
Poblacién y muestra
La totalidad de estudiantes UNAE en carreras Educacion Inicial y Educacion General Basica es de 278,
este es el 100 % de estudiantes matriculador hasta septiembre del 2015. Se retnen en 9 paralelos 1 de
El con 30 estudiantes y en 8 paralelos de EGB con 247 estudiantes.
Participan como poblacion en la encuesta 226 estudiantes.
Elaboracién del instrumento
Para la elaboracion del instrumento se empled una herramienta digital disponible y pagada en la

Internet, esta se nombra SurveyMonkey en la direccion https://es.surveymonkey.net/, esta es una

herramienta que posibilita la elaboracién de preguntas abiertas y cerradas, y facilita la recogida de la
informacion y su analisis con estadistica descriptiva e inferencial, asi como la relacién de respuestas
abiertas para el anélisis de sus tendencias principales.

Valoraciones del cuestionario aplicado

Pregunta 1: Esta recoge la participacion de los estudiantes por paralelo, es una informacién necesaria
para los investigadores pero que no modifica los resultados alcanzados, dado que permite el control de
participantes y las tendencias generales por paralelo y docente — investigador participante.

Objetivo de la pregunta 2: Constatar el lugar que le otorgan a la asignatura ensefianza aprendizaje


https://es.surveymonkey.net/

del medio social en su proceso de formacion como docente ecuatoriano.

En esta pregunta se agrupa un grupo de “indicadores” acorde a la tendencia similar y direccional que
expresan, ello facilita las respuestas de los estudiantes a partir de opiniones diversas y ayuda el
analisis — sintesis como proceso para la valoracion de los resultados.

En todas las respuestas ofrecidas hay tendencias que se encaminan a considerar no importante la
materia que se ensefia y aprende o al menos en tener una baja estima sobre su importancia. En este
caso solo 18 estudiantes de los 226 encuestados para un 7,97 % no le otorgan un lugar relevante en la
Malla curricular UNAE. Nuestra opinidn es que aun cuando el numero sea significativamente bajo, es
una opinién que considerar dada la incidencia que puede tener en el desarrollo profesional de los
estudiantes que asi opinan, queda por precisar la orientacion profesional de los estudiantes y su
relacion con el area del conocimiento hacia la que demuestran mayor vocacion y destrezas.

- El siguiente agrupamiento de indicadores acoge a: Es una materia Util; Es una de las materias
mas Utiles y necesarias; Resulta imprescindible

Responden 208 lo que representa el 92,03 de encuestados que seleccionan uno de estos tres
indicadores. En este punto vale la pena expresar que 110 la consideran una Materia Util y necesaria y
45 que es una Materia imprescindible, es decir, 155 estudiantes del total lo cual representa el 68.6 %,
expresion de un alto reconocimiento de la materia ensefianza aprendizaje del medio social en su
proceso de formacion.

Esta tendencia es muy favorable tanto por la aceptacidn por encima del 90 %, el reconocimiento de su
significacion, asi como la motivacién de los estudiantes para su recepcion, todas ellas condiciones
generadas por un Proceso de ensefianza aprendizaje que ha resultado exitoso, lo cual podra mostrarse
con las tendencias obtenidas en las otras interrogantes aplicadas.

Grafico N.° 1. Desde la perspectiva interdisciplinar los contenidos, objetivos y temas de la asignatura

Ensefianza aprendizaje del medio social guardan con otras asignaturas un caracter:
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tiene contenidos
f. Eminentemente

interdisciplinario:
es raro que alguno
de sus temas no ... /

r Aa. Cada signatura

b. Las relaciones
que puedan tener no
sobrepasan el nivel
de independencia..

c. En alguna
medida
interdisciplinario:
algunos de sus...
d. En cierta
medida

e. Notablemente interdisciplinario:
interdisciplinario: varios de sus...

Ila mayor parte de
sus temas se...

Fuente: elaborada por los Autores (2018)

Objetivo de la pregunta 3: Valorar las tendencias que expresan los alumnos en cuanto a las aristas en

las que interviene con mayor incidencia formativa la materia ensefianza aprendizaje del medio social

Indicador: Sistematizacién y profundizacion teérica respecto a la asignatura

El primer indicador que proponemos para la valoracién es como aprecian la sistematizacion y
profundizacién tedrica de la materia que se trata en este caso; esta indagatoria parte del principio
didactico que atiende la problemética de la cientificidad del conocimiento que esta conformado de
conceptos, categorias, teorias, leyes, principios de la ciencia. Para desarrollar un proceso de
ensefianza aprendizaje adecuado a las necesidades formativas de nuestros estudiantes se debe
considerar la sistematizacion y profundizacion tedrica relacionada con los objetivos de la materia que a
su vez se derivan de los objetivos del curriculo, y estos a su vez de los objetivos sociales.

Finalmente, para 137 estudiantes, por encima del 60 % del total de encuestados consideran que la
sistematizacion y profundizacion teorica: despierta su motivacion; disfrutan realizarla; o esté entre lo

que mas disfrutan de la carrera.
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Indicador Actualizacidn teorica respecto a la asignatura

Este indicador busca el contraste con las opiniones vertidas en el anlisis del anterior, versa sobre la
actualizacion tedrica, por tanto, asume un grado de independencia cognoscitiva por parte del estudiante
en formacion, y en su relacion con el anterior permite conformar una idea centrada en el PEA en su
ambito tedrico. Veamos:

Se reduce en 7 quienes evitan la actualizacion tedrica (se reduce de 3 a 1 en relacion con el indicador
anterior); o no la evitan, pero les desagrada (se reduce de 15 a 10), esta disminucion es una tendencia
que no cambia notablemente la valoracion y preocupacion relacionada con el proceso de
sistematizacion, profundizacion y actualizacién tedrica en la materia.

Quienes participan como parte de su formacién en el proceso de actualizacién se reduce en relacién
con el indicador anterior y aumentan quienes estan motivados, disfrutan realizarla y entre quienes mas
disfrutan, es un aumento en un 7 %, lo cual es significativo. Sin embargo, este es un asunto que
requiere de la aplicacién de nuevos instrumentos y de la valoracién de las pruebas pedagdgicas y

analisis de contenidos.

Indicador: Realiza trabajo en grupo durante el desarrollo de la clase y como parte del estudio

independiente de la asignatura

El modelo pedagdgico de la UNAE concibe el trabajo colaborativo como parte implicita y consustancial
del proceso formativo del docente ecuatoriano. ;Coémo las materias, en especial, ensefianza
aprendizaje del medio social contribuye a ello?

Sustentamos nuestros criterios de analisis en la teoria desarrollada por el psicologo suizo,
nacionalizado argentino, Pichon Riviere, su teoria de grupo es conocida como grupo operativo que se
basa en la vision dialéctica del funcionamiento de los grupos. (Pichon-Riviére, Enrique; Diccionario de

Psicologia Social, compilacion tematica de sus escritos realizada por Pichon Riviére, Joaquin, y cols.,
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ed. Nueva Vision, Buenos Aires, 1995.; El proceso grupal, ed. Nueva Vision, Buenos Aires, 1999.; E/
Proceso Grupal, (Del psicoanalisis a la psicologia Social, ), Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision,
2001)

La idea es que la tarea sustituye los intereses personales y desempefio individual, siendo la tarea
docente en este caso el centro del trabajo colaborativo en el grupo.

Desde esta perspectiva tedrica nuestra se consulta a los alumnos para comprender la interiorizacién de
la necesidad de trabajar en grupo y las ventajas (y/o) desventajas que este tipo de trabajo, siempre que

sea colaborativo, puede aportar.

Indicador: Se disefian actividades de trabajo grupal e individual

Este indicador se relaciona con el anterior, pero esta vez se trata de constatar si los docentes de la
materia planifican y orientan actividades de este caracter. Como se observa 10 estudiantes las evitan o
les desagradan, mientras que 215 participan, estan motivados y/o disfrutan realizarlas. Se infiere de
estas respuestas que se cumple con las orientaciones de trabajo grupal del modelo pedagdgico UNAE

y con los requerimientos que aparecen en la malla curricular de esta institucion.

Indicador: Pertinencia del uso de la tecnologia educativa

El indicador tecnologia educativa aparece por vez primera, no la Ultima, en esta encuesta. El modelo
pedagdgico UNAE concibe un 60% de actividad académica con los alumnos, de este el 30 % tiene que
soportarse en las nuevas tecnologias, en el trabajo de auto aprendizaje del alumno, el cual se soporta
esencialmente en el uso de las plataformas educativa Moodle; en WebQuest; Sitos Web; Portafolio,
Blogs, Redes sociales, entre otras.

Nuestros jovenes estudiantes han nacido como nativos digitales, en su inmensa mayoria tienen

experiencias en su empleo y sobre empleo en actividades recreativas, no tanto en actividades
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academicas.

De los resultados de la encuesta se puede inferir esta idea. No obstante, los 7 estudiantes que evitan o
le desagrada el uso de la tecnologia educativa no necesariamente tienen que coincidir con aquellos
que hasta el momento han venido insistiendo en su desagrado por la materia en cuestion, otros 20 la
emplean para su formacién, pero no parece que sea de su agrado, sin embargo, la tendencia
predominante indica casi el 90 % de los alumnos asume con responsabilidad su formacién desde esta
modalidad.

Su empleo facilita la concepcion de Piramide invertida, la cual hace referencia al incremento de los
procesos de autoformacion colaborativos que deben desarrollar los estudiantes, a los cuales contribuye

nuestra materia de ensefianza.

Indicador: La practica pre — profesional constituye centro para el desarrollo la clase

En el modelo UNAE la practica pre-profesional constituye el 40 % de la actividad formativa del
estudiante y de orientacion de los docentes. Es sintomatico y preocupante que 8 estudiantes la evitan o
les desagrada y que 25 participen en ella como parte de su formacién, pero no se incorporan al
amplisimo grupo de estudiantes que les motiva y disfrutan. La actividad de practica pre-profesional
debe ser el resultado del trabajo metodoldgico en equipo de los docentes de cada carrera, de la misma
forma constituye parte esencial del proceso de formacién de los estudiantes como parte de lo que en
Pedagogia se ha denominado aprender desde la practica. (Pérez Gémez, Angel (coord.), Aprender a
ensefar en la practica: procesos de innovacion y practicas de formacion en la educacion secundaria.
Madrid. Ed. Graé. 1 Vol. IV., p. 8)

Segun este autor:

El practicum no puede considerarse, como ha sucedido hasta el momento, un componente subsidiario,

afadido y de escasa importancia, del conjunto de mddulos tedricos de formacion. Las
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competencias profesionales especificas de los docentes como sistemas complejos de
comprension y actuacion requieren de practicas, vivencias y experiencias auténticas en
contextos reales, a la vez que reflexion, debate y contraste abierto de saberes personales y
profesionales. La relacion teoria — practica exige integracién, interaccién complementaria,
procesos de ensefianza aprendizaje, de reflexidn y accion que van desde la practica a la teoria
y de la teoria a la practica implicando a los futuros docentes en tareas auténticas de ensefianza
en los contextos complejos y reales de la vida escolar y a la reflexion detenida y compartida
sobre aquellas.
Esta idea constituye la base para explicar el lugar de la practica en el proceso formativo UNAE, donde
casi el 86 % de los estudiantes reconocen cdmo en la materia ensefianza aprendizaje del medio social
la orientacién de actividades con salida a la practica, el debate sobre las experiencias obtenidas en ese
escenario profesional y los intercambios con los docentes asesores de las escuelas y el tutor dela

Universidad garantizan la calidad de la formacion.

Indicador: Se aprecia el tratamiento al vinculo con la colectividad en el desarrollo de la
asignatura

Dentro del fondo de tiempo para la formaciéon de los estudiantes el vinculo con la colectividad
constituye otra de las importantes dimensiones de trabajo. El vinculo con la colectividad se entiende en
el sentido de “promover la gestion social y las redes de conocimiento con el fin de identificar y ofrecer
respuesta a necesidades de sectores y actores de la comunidad”. (Visién. Modelo pedagogico UNAE),
se aspira a establecer una relacion reciproca con la sociedad a través de proyectos educativos
innovadores y participativos.

Como resultado de esta interrogante se aprecia que la materia ensefianza aprendizaje del medio social

constituye al manejo de la dimension vinculo con la colectividad, lo cual es certificado por més del 87 %
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de los estudiantes, este vinculo, aun cuando en la Universidad existe una Direccidn que coordina este
aspecto, le es dado por necesidad a todas las materias, las cuales deben incidir en su desarrollo. Sin
dudas, para cursar el primer ciclo de las carreras de Educacién Inicial y de Educacién General Basica,
se han obtenido logros en la coordinacién de acciones teorico — practicas y en los debates de aula por

parte de las materias, es esto precisamente lo que reflejan los resultados de la encuesta.

Indicador: La investigacion permite su formacion y desarrollo en el area de estudios sociales

La investigacion hemos de verla desde dos aristas fundamentales, para la que se preparan los
estudiantes con el fin de indagar, penetrar las causas y proponer soluciones a su actividad de aula, en
su ejercicio docente, por una parte, y por la otra entenderla como aquellos procesos que desarrolla el
estudiante para aprender por si mismo en los documentos, textos, materiales docentes, en la web, en
las redes. Esta mirada implica un sistematico de aprehensién de métodos para buscar informacion
adecuada, el procesamiento de los datos obtenidos, la comunicacién de ideas que se correspondan
tanto con lo nuevo que aprende, pero sustentado en lo viejo que ya sabia o que ha desaprendido a la
luz de los nuevos conocimientos asimilados y apropiados con los cuales puede operar.

De esta segunda vertiente se trata fundamentalmente en esta interrogante, independientemente que
son procesos de aprendizaje que no se pueden aislar mas que en un proceso de abstraccion para
comprender cdmo y cuanto influye uno u otro.

Nuestros estudiantes, en casi un 86 % consideran que la investigacion si influye en el proceso de
formacion y desarrollo en nuestra area de conocimiento, lo cual es un indicador de que se transita por

el camino adecuado en la ensefianza aprendizaje del medio social.
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Grafica N.° 2. Representacion gréfica de los items del 1 al 4:
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Fuente: elaborada por los autores (2018)

Tabla N.° 1. Resultado porcentual de los ftems del 1 al 4:
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Sistematizacién y 1,33% 6,64% 31,42% 28,32% 24,34% 7,96% 276 3,92
profundizacion 3 15 71 e84 55 12
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Actualizacién 0,44% 4,47% 27,88% 30,09% 27,58% 9,29% 226 4,08
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Grafica N.° 3: Representacion grafica de los items del 5 al 8:
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Fuente: elaborada por los Autores

Objetivo de la pregunta 5: Reafirmar el caracter interdisciplinar a partir de las relaciones con otras
materias del propio ciclo como fortaleza para el alcance de resultados positivos en ensefianza
aprendizaje del medio social.

En las respuestas a esta interrogante se aprecia mayor dispersion en las respuestas de los sujetos
encuestados, no obstante, quienes no aprecian las relaciones entre las diferentes materias del ciclo
solo son 12 estudiantes para un 5,30 % del total. Por su parte aprecian un caracter interdisciplinar en
diferentes medidas (alguna relacién, varias relaciones, mayoria de relaciones, en casi todo hay

relaciones) constituyen el 94,70 % del total, mayoria casi absoluta.

Objetivo de la pregunta 7: Valorar la incidencia que el PEA del medio social ha tenido en el proceso
de formacién y desarrollo profesional de nuestros estudiantes UNAE del primer ciclo

A través de la estadistica descriptiva se observa las tendencias de respuestas de los sujetos sobre los

indicadores:

1. Motivacion hacia la asignatura (ensefianza aprendizaje del medio social)

2. Motivacion hacia el resto de las asignaturas que se vinculan en el trabajo interdisciplinario
3. Mejoramiento del aprendizaje de la asignatura ensefianza aprendizaje del medio social
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4. Mejoramiento de su cultura general como resultado de la imparticion de la asignatura
ensefianza aprendizaje del medio social

5. Considera usted que la orientacion de los docentes de la asignatura ensefianza aprendizaje del
medio social les ha permitido desarrollar destrezas.

Grafica N.° 4: Representacion grafica de los items del 9 al 13:
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Fuente: elaborada por los Autores

Como se puede apreciar en la grafica de barras las tendencias de las respuestas de los estudiantes
entre “considerable” y “notablemente considerable” se manifiestan entre el 69 y el 77 % de seleccidn;
mientras que las respuestas de “no se observa” y “apenas de observa” se mueve entre 1,76y 3,10 %.
El valor intermedio de “aceptable” y “recurrente” se expresa entre un 20 y un 27 % del total. Al igual que
en el resto de las preguntas las respuestas matizan un proceso de enriquecimiento profesional y
cultural en sentido general, con el reconocimiento del rol de la materia para el alcance de estos
resultados.

Los estudiantes expresan estar motivados por la materia e incluso por el resto de las materias del ciclo,
a la vez consideran haber mejorado en los procesos de aprendizaje y en su cultura general y haber
desarrollado destrezas, estas opiniones son relevantes para el proceso investigativo y deben

contrastarse con la aplicacion de otros instrumentos de investigacion.
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Objetivo de la pregunta 8: Corroborar el significado de la relacién de la asignatura Ensefianza
aprendizaje del medio social con la realizacién de su practica pre-profesional como dimensién esencial
del proceso formativo de los estudiantes.

Se aprecia que las actividades desarrolladas en la practica pre-profesional son consideradas por los
alumnos, como una asignatura importante en su desarrollo profesional y es muy evidente la relacién,
muy especialmente en las actividades con la escuela y el desarrollo del Proyecto Integrador de Saberes
que nace de un tema que interesa a la escuela. Sin embargo, y es sintomatico, que en la Visita a
Ingapirca (20 sujetos) y al Museo Pumapungo (20 sujetos) no aprecien o aprecien muy poco la relacion
de la materia y la practica pre-profesional, aun cuando estos datos no son significativos, es necesario
promover un analisis en el colectivo de docentes para determinar las causas y buscar mejoras.
Igualmente, el empleo de la Internet, considerada como una herramienta que debe utilizarse con mayor
precision en las orientaciones metodologicas para la busqueda de documentos e informacion
verdaderamente valiosa para el PEA y sobre todo para que los estudiantes aprendan a discriminar la
informacion valiosa de la superflua y desorientadora. El ejercicio critico para por el desarrollo de una
opinién clara y fundamentada de por qué asume un material y desecha otro.

Los estudiantes aprendieron que todo pais, provincia, ciudad, cantdn e individuos poseen una historia o
geografia que los caracteriza. Saber de donde venimos, y a dénde vamos, es aprender sobre nuestro
pasado, nuestras raices, las mismas que son de gran importancia para valorar nuestro planeta,
construir un mejor presente para la nacion, y fortalecer nuestra identidad, porque mientras mas riqueza
cultural exista y se conozca de nuestro pueblo, mas sdlidas son las bases para su desarrollo e
identidad.

FALTA DISCUSION

FALTA RESULTADOS
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Conclusiones

Para llevar a los nifios el tema de identidad y guiarlos en la construccidn de la suya propia se debe

llegar a través de sus sentidos, contandoles las leyendas de las culturas o representandolas en una

obra de teatro, haciendo que degusten la comida tipica, contandoles qué es, como lo hacen y si
representa algo, llevarlos de paseo para que observen, toquen y huelan la flora que los rodea. Pero
sobre todo el punto importante de cualquier actividad sera preguntarles y lograr que ellos nos cuenten
qué sintieron en cada momento porque asi se llegara a que las cosas tengan un significado en sus
vidas, que las relacionen con lo que les sucede a sus compafieros y hasta lo que pueden sentir sus
padres, es en ese momento donde se aportara al desarrollo de la identidad del nifio tanto de modo
individual como grupal.
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